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” ببرنامج قائم على وحدات التعلم المصغرة ؛ لتدريب الغينة المعاونة 
بكليات التربية ؛ على المغارات العامة للكتاية ” 
در الشيماء السيد محمد محمد عبد الجواد 

o o مستخلص البحث‎ e 

تناولت هذه الدراسة شقا من اللغة هو الكتابة لدى أعضاء الهيئة المعاونة 2 كليات 
التربية. وتحددت المشكلة ؛ من خلال عدة مصادر ؛ أولها: الخبرة الشخصية للباحثة ؛ 
من خلال الإشراف على رسائل الماجستير؛ والدكتوراه i‏ وقراءة عديد من الرسائل » والبحوث 
.2 التخصصات المختلفة « فضلا عن توصيات دراسات سايقة أجريت 2 المجال ذاته. 
واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي 2 استقراء الكتابات» والدراسات السابقة 4 مجال تعليم 
الكتابة بصفة عامة » وكذلك الكتابة الأكاديمية » أو البحثية ؛ كما أطلق عليها بعضهم ( 
وتحليلها ؛ لتصميم وحدات التعلم المصغرة المستخدّمة ے2 ذلك. 
الكلمات المفتاحية: وحدات التعلم المصغرة ‏ مراحل الكتابة ‏ المهارات العامة للكتابة. 
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Abstract : 

The present study sheds the light on the writing skills of teaching 
assistants at the faculties of Education. The problem of the study has been 
identified through a number of sources including the researcher's 
experience which has been gained through supervising MA and PhD 
dissertations, in addition to, reviewing a number of theses and studies in 
different fields. Furthermore, the current problem has been suggested for 
academic research in previous studies tackling the same field. The study 
adopts a descriptive design that relies on reviewing the relevant literature 
on teaching general writing as well as academic writing. The collected data 
have been analyzed to design the developed modules. 
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: مقدمة‎ ٠ 
ومهاراتها ليس مقصورا على المتخصصين‎ c إن التمكن من اللغة العربية‎ 
فيها فحسب ؛بل كل ناطق بالعربية لا بد من أن يتقنها تحدثًا . وكتابة ؛‎ 
وإفهامهم ما يريد قولهء أو كتابته.‎ c حتى يعينه هذا التمكن على فهم الآخرين‎ 
ولا كانت اللغة الرسمية لبلدنا » وكليات التربية فيها ؛ هى اللغة العربية‎ 
ولما كانت كليات التربية تعد معلمًا‎ c التى تنفرد بكونها اللسان العريى المبين‎ 
واللسان. ولما كانت اللغة العربية ثقيم غيرها مما يُكتّب‎ c عربي الجنسية‎ 
كان معيدو كليات التربية 4 كل التخصصات - ما عدا اللغات‎ o  ةيبرعلاب‎ 
يستخدمون اللغة العريية قراءة » وكتابة -2 إعداد معلميها ؛‎  ىرخألا‎ 
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فقد تناولت هذه الدراسة شقا من اللغة هو الكتابة لدى أعضاء الهيتة المعاونة 
(المحيدين» والمدرسين المساعدين) 2 كليات التربية المعنيين بإعداد معلم عربي 
الجنسية c‏ واللسان ؛ كي تصح ألسنتهم i‏ وتستقيم كتاباتهم من أول العهد 
بالسلك الجامعي ؛ فإذا استقام المصدر اللغوي 2 إعداد المعلم فهناك أمل 
2 استقامة الطالب المعلم صوتًا , وقلما. 
e‏ مشكلة الدراسة : 
تحددت مشكلة الدراسة ؛ من خلال عدة مصادر ؛ أولها: الخبرة الشخصية 
للباحثة ؛ من خلال الإشراف على رسائل الماجستير c‏ والدكتوراه » وقراءة عديد 
من الرسائل » والبحوث 4 التخصصات المختلفة؛ فلاحظت أن الباحثين ينقصهم 
كثيرًا من مهارات الكتابة التي تعينهم على إبراز فِكرهم بشكل مناسب» يوضح 
ما يريدون التعبير عنه من فِكر. وهذه المشكلة يتساوى فيها المتخصصون 2 اللغة 
العريية؛ والمتخصصون -2 غيرها. 
Lais‏ المصدر الثاني ؛ فكان توصيات الدراسات السابقة ذات الصلة بالدراسة 
الحاضرة t‏ فقد أوصى زين محمد شحاتة (۱۹۹۲م :94") يضرورة العناية 
4 الأخطاء الشائعة 2 الكتاية ‏ وتشخيصها c‏ ووضع البرامج لعلاجها. 
4 تدريس مادة قواعد اللغة العربية oic‏ قواعد الكتابة العربية لطلاب الدراسات 
العليا بكلية التربية. 
4 تدريس قواعد اللغة ؛ من صرف ؛ وتركيب ؛ وإملاء 2 مراحل التعليم 
المختلفة ؛ لتحسين مستويات الطلاب اللغوية. 
4 البرامج العلاجية القائمة على الأخطاء الشائعة ؛ حيث ثبت أن هذه البرامج 
تكون أكثر واقعية: وتلبية لحاجات الدراسين. 


وقد أوصت دراسة مصطفى رجب ؛ وهدى مصطفى محمد (YYA: ayeee)‏ 
بكل من : 
» إقامة مراكز للغة العربية 2 جميع الجامعات ؛ للاضطلاع بمسئولية 
الحفاظ على اللغة. 
4 تعرف المهارات اللغوية اللازمة للمهن المختلفة c‏ ومحاولة تلبيتها. 
« إصدار بعض البرامج اللغوية للكبار المصوغة بأسلوب يسهل تعلمه CIS‏ 
وذكر كل من : معاطى محمد نصر c‏ وعيطة عبد المقصود يوسف (١٠٠م‏ : 
٠‏ أن مشكلة التمكن من مهارات الكتابة ليست محلية فحسب ؛ بل هي مشكلة 
يعانيها طلاب المدارس i‏ والجامعات غير العربية أيضًا ؛ حيث أوضحت دراسة رولي 
وآخرين (Rowely,et al,1997)‏ أن هناك أوجه قصور 2 مهارات ما قبل الكتابة C‏ 
وكتابة المسودات i‏ والمراجعة لدى هؤلاء الطلاب. وأظهرت دراسة نتسون » وآخرين 
(Knutson,et al,1995)‏ وجود اتجاهات سلبية نحو كتابة الأوراق البحثية 
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لدى عينة من طلاب جامعة إلينوي ( وعزوف عن البحث -2 المكتبة » وتكوين 

تصورات خطأ عن بنية البحث. 
أمادراسة هيرتاندز (Hernandez,1985)‏ - كما ذكر كل من : معاطى 

محمد نصر» وعيطة عبد المقصود يوسف (۲۰۰۳م )۲٠۰ ١‏ - فقد تناولت مشكلات 

طلاب متخرجين 2 البحث »والكتابة » ووسائل تحسين كفاياتهم 

2 هذين المجالين » وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن هؤلاء الطلاب يعانون 

مشكلات عديدة .2 أسلوب الكتاية» والصياغة النحوية بصفة (A ele‏ 

والاستخلاص »والتلخيص ؛ وصوغ التوصيات. 
وأظهرت دراسة كل من : معاطي محمد نصر » وعيطة عبد المقصود يوسف 

(Y avv)‏ أن هناك ضعفا ظاهرا 2 المهارات اللغوية اللازمة لكتابة الأوراق 

البحثية لدى بعض طلاب كليات التربية بسلطنة عمان ؛ مما يؤدي 
إلى الغموض ؛ وسوء العرض »وعدم التنظيم c‏ كما يؤدي إلى سوء الفهم € 
والتضليل › ويحول دون الانتفاع بنتائج البحث › وتوصياته » ومقترحاته i‏ ويعوق 
التواصل بين الباحث » والمتلقين بصفة عامة » وأوضحت الدراسة أن إهمال 
هذه المهارات يعني أن هناك قصورا 4 إعداد معلم القرن الحادي والعشرين 
الذي ينبغي أن يتعامل مع مشكلات تلاميذه بأسلوب علمي › ويعرض نتائج 
تجاربه الميدانية للآخرين بأسلوب واضح ؛ ويسهم 2 دفع عجلة التنمية 

2 مجتمعه » 2.5 حل مشكلاته c‏ والنهوض به ؛ لمواكبة التقدم العلمي .2 العالم. 
ومن ثم أوصت هذه الدراسة يتضافر جهود أعضاء هيتة التدريس - ويخاصة 

أساتذة المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية ‏ وتعاونهم ‏ من أجل فحص الأوراق 

البحثيةالمقدمةمنالطلاب خلال سنوات الدراسة» ومراجعتهاء وإعادتها 
إلى الطلاب c‏ مع كتابة تعليقات « وتوضيح جوانب القصور» والضعف 

2 مكتوياتهم ؛ حتى يتسنى للطلاب الحصول على تغذية راجعة تسهم 

-2 تحسين أدائهم c‏ وتنمية مهاراتهم اللغوية ؛ لكي تصل إلى المستوى المنشود. 
وأوصت دراسة عبد الحميد زهري سعد عطا الله c‏ (٠٠٠۲م‏ : 07( بما يأتي : 

« ضرورة توافر مهارات اللغة ‏ وبخاصة الكتاية ‏ 2 الطلاب « والطالبات الذين 
يتققدمون للقبول بكليات التربية ے2 جميعالتخصصات؛ 
لأن ذلك من متطلباتهم المهنية. 

4 العناية بممارسة جميع الطلاب › والطالبات ‏ كليات التربية ‏ سواء 
المتخصصين 24# اللغة العربية»أوالمتخصصين 24 غيرها ‏ الأنشطة المكتوية 
داخل الكلية » وخارجها. 

4 عقد دورات تدريبية مستمرة لأعضاء هيئة التدريس؛ لتوعيتهم بأهمية 
مهارات الكتابة 4 العملية التعليمية. 
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وأوصت دراسة ريحاب محمد العبد مصطفى ("o"e "T ev A)‏ بما يأتي : 

4 تدريس الكتابة الأكاديمية كمقرر بكليات التربية ؛ لتدريب طلاب الفرقة 
الأولى على مهاراتها ؛ بحيث لا تترك تنميتها ‏ وتعلمها بصورة ضمنية ؛ 
إذ إن الكتابة الأكاديمية نوع معقد لا يمكن للطالب تعلمها »ولا تنمية 
كفايته اللغوية فيها إلا من خلال التعلم المنظم c‏ والمقصود. 

4 تقديم دورات دراسية صيفية لطلاب الفرق المختلفة بكليات التربية ؛ لتنمية 
مهارات الكتابة الأكاديمية: ومعالجة القصور 2 أدائهم المكتوب. 

4 مشاركة أعضاء هيئة التدريس من الأقسام المختلفة بكليات التربية 2 وضع 
خرائط للمفهومات المختلفة -2 تخصصاتهم ؛ ومن ثم المشاركة 2 إعداد 
ورش تنمية مهارات الكتاية الاكاديمية ووضع لغةموحدة للخطاب 
الأكاديمي المطلوب 4 كل قسم. 

4 إجراء دراسات مماثلة على مستوى الكليات المختلفة ؛ سواء مستخدمى اللغة 
العربية › أو اللغة الإنجليزية 4 دراستهم ؛ ومن ثم إعداد برامج خاصة لتنمية 
مهارات الكتابة الأكاديمية المرغوية. 

4 العناية بتقديم المهارات الأساسية للكتابة الأكاديمية عبر مراحل التعليم 
المختلفة ‏ مع التركيز عليها 2 المرحلة الثانوية. 
واستهدفت دراسة صفاء عبد العزيز محمد سلطان (9١٠٠م)‏ تشخيص 

الأخطاء MASA SEDI‏ التحوت لتر دوفة النشورة باللمة Pci pe‏ 

هذه الأخطاء 2 كل من : الإملاء » وعلامات الترقيم > والصرف والت ركيب › 

والصياغة « وأعدت قائمة oag‏ الأخطاء وأنواعها i‏ وأمثلة حقيقيه من التقارير 

البحثية التي حللتها ؛ ودليلا لتصويبها » وقد وجدت أن جميع الأخطاء اللغوية 

السابق ذكرها شائعة ينسب متفاوتة 2 تلك البحوث. 
وأوصت دراسة محمد عبد التواب أبو النور وآخريّن (۲٠١۲م (IYA:‏ بضرورة 

تقديم دورات؛ وبرامج تدريبية دورية ؛ لتنمية مهارات كتابة الخطة البحثية ؛ 

بوصفها أساسًا جوهريًا 2 إعداد طالب الدراسات العليا. 
وقد حددت نعمت محمد خلف الدمرداش e Y V£)‏ : 4( مهارات الكتابة ؛ 

كجزء من مهارات الثقافة اللغوية اللازمة لغير المتخصصين ؛ وهي : التمكن 

من أشكال الكتابة الوظيفية (كالتقارير والسير الذاتية) » وترتيب الفكر ب2 

فقرات مترابطة c‏ واستخدام أساليب متنوعة -2 الكتابية, واستخدام المصورات c‏ 

والجداول والرسوم » والمخططات 2 توضيح الفكر والمفهومات » واستخدام أدوات 

ربط مناسبة عند الكتابة» والكتابة بخط واضح» واستخدام علامات الترقيم 
استخدامًا صحيحاء والتزام قواعد الكتابة العربية" قواعد الإملاء" › و"قواعد 

النحو". 
وأثبت نتائج دراسة فاطيما الحمادي » وهاريسون موهد صديق Al-)‏ 

1.7 ع (Hammadi,F‏ أن تطبيق الكتابة الأكاديمية الفعالة 
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يعد من أكثرالمهارات أهمية t‏ والتي يتطلب امتلاك الطلاب إياها 4 التعلم 
-2 مرحلة التعليم العالي » و2 التحصيل الأكاديمي الشامل »و2 النجاح 
فيها جميعًا ؛ برغم أنه يظل التحدي الأعظم للطلاب 2 سياق تعلم اللغة 
الإنجليزية كلغة أجنبية. 

وقدمت دراسة دانا روس (Rus;D,2015:1109-1114)‏ الملامح المحددة للصيغ 
الأكثر شيوعا لنماذج التواصل المكتوب c‏ واقترحت بعض المصادر التي يمكن لمعلم 
اللغة الإنجليزية لأغراض خاصة أن يتبناها لتدعيم مهارات الكتابة » وتعزيزها 
لدى طلاب الهندسة. 

وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج ؛ منها : أن تنمية مهارات الكتابة 
بين طلاب الهندسة ليس من المهام اليسيرة لمعلم اللغة ؛والسبب -2 ذلك يكمن 
2 طبيعة عملية الكتابة الفنية المحقدة وأن معلم اللغة قد يزيد الدافعية ؛ 
بالإشارة إلى دور كتابة الوثائق الفنية 2 مواقف واقعية i‏ و2 سياقات مهنية ؛ 
بتأكيد أن الطلاب 2 إمكانهم ممارسة مهاراتهم 2 الكتابة 2 سياقات واقعية 
منوعة c‏ والبدء مين الكتابة الموجهة (إكمال الملاحظات ؛» التلخيص ؛ وإكمال 
الفراغات) وصولا إلى المهام الأكثر تعقيدا التي تتطلب منهم إنتاج فقرات c‏ 
أو نصوص كاملة. 

ويتضح من توصيات الدراسات السابقة مدى العناية بتنمية مهارات الكتابة ؛ 
وإن اختلفت وجهة 2 العناية ؛ فيعض الدراسات gs‏ بحصر الأخطاء الشائعة 
.2 البحوث التربوية : doa‏ دراستي : (زين شحاتة › 14۲م( « و(صفاء سلطان c‏ 
9م واقتراح برامج لعلاجها. 

ومن هذه الدراسات ما عُني بالكتابة البحثية i‏ وأطلق عليها 2 بعض 
الدراسات : "الكتابة الأكاديمية" ؛ مثل دراسات كل من : (معاطي نصر c‏ وعيطة 
عبد المقصود cerea‏ (عبد الحميد زهري Hrs ۰٥٨‏ (ريحاب محمد العبد › 
۸( (محمد عبد التواب أبو النور» وآخرون (aye ٠١١‏ فقد عنيت هذه 
الدراسات بالكتابة البحثية »أو الأكاديمية لدى طلاب كلية التربية Lal t‏ .2 
مصرء أو 2 سلطنة عمان ؛ ما عدا دراسة ( محمد عبد التواب أبو النور» وآخرون › 
(avs‏ التي عنيت بطلاب الدراسات العليا c‏ وتنمية مهاراتهم -2 كتابة خطة 
البحث. 


ومن الواضح أن تنمية مهارات الكتابة أمر مهم بالنسبة لجميع الطلاب على 
السواء ؛يدءا من السنوات الأولى ب2 الدراسة » وحتى مرحلة الدراسات العليا ؛ بل 
يتعدى الأمر إلى ما بعد الدكتوراه أيضًا. 


ومن ثم فطلاب الدراسات العليا ‏ ويخاصة المعيدون « والمدرسون المساعدون - 
-2 حاجة إلى التدريب على المهارات العامة للكتابة اللازمة لإعداد الرسائل e‏ 
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والبحوث العلمية c‏ وقد يكون ذلك -2 شكل دورات تدريبية ؛ كتلك المطلوية 
للترقي إلى درجات وظيفية أعلى؛ كأن تكون متطلبًا قبليا c‏ أو شرطا للحصول 
على الدرجة ؛ بل المناقشة إذا لزم الأمر. 

ومن ثم تستمد هذه الدراسة أهميتها ؛ من كونها لا تسعى إلى تنمية مهارات 
الكتابة البحثية »ولا الأكاديمية (كما أطلق عليها بعض الدراسات) ؛ 
وإنما تسعى إلى تنمية المهارات العامة للكتابة ؛ لأنها هي الأعم »والأشمل 
التي لا بد من أن يتمكن منها كل كاتب 2 مختلف المجالات. 


ويمكن التعبير عن مشكلة الدراسة ؛ من خلال السؤال الرئيس الآتي :ما 
البرنامج القائم على وحدات التعلم المصغرة ؛ لتدريب الهيئة المعاونة بكليات 

التربية ؛ على المهارات العامة للكتابة؟ 
وتفرع عن هذا السؤال السؤالان الآتيان: 

4 ما المهارات العامة للكتابة اللازمة للهيئة المعاونة بكليات التربية؟ 

4 ما البرنامج التدريبي المقترح القائم على وحدات التعلم المصغرة ؛اللازم 
لتنمية المهارات العامة للكتابة لدى الهيئة المعاونة بكليات التربية؟ 

: حدود الدراسة‎ e 

4 الهيئة المعاونة بالأقسام التربوية i‏ والأكاديمية (ماعدا أقسام : اللغة العربية › 
والرياضيات c‏ والعلوم البيولوجية والجيولوجية i‏ والكيمياء , والفيزياء) 
بكليات التربية ؛ ممن يكتبون رسائلهم باللغة العربية. 

€« البرنامج المقترح على مستوى التخطيط فقط. 

: منهج الدراسة‎ ٠ 
استخدمت الدراسة الحاضرة المنهج الوصفي 4 تحليل الكتابات التربوية‎ 

L‏ مجال تعليم الكتابة » وتنمية مهاراتها ؛ لتحديد المهارات العامة للكتابة 

التي يمكن الاعتماد عليها -2 تصميم البرنامج التدريبي المقترح» وتصميم وحدات 

التعلم المصغرة المستخدمة 2 ذلك. 

: مصطلحات الدراسة‎ e 

THL) البرنامج التدريبي‎ e. 
أعضاء الهيئة المعاونة بكليات التربية‎ Bess إجرائيا بأنه: وثيقة مكتوية‎ Ty 

- عينة الدراسة ‏ من المهارات العامة للكتاية € يما تتضمنه تلك الوثيقة 

المهارات العامة للكتابة. 

:Modules) 8 el! وحدات الشعلم‎ ٠ 
عرفت إجرائيا بأنها: طريقة للتدريس »وتنظيم المحتوى قائمة على مبدأ‎ 

التعلم الذاتي من دون أن تخلو تماما من بعض التوجيهات» والإرشادات من قبل 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 














العدت gall‏ والخفسون ..الجزء الثاتي.. حاوس .. SV‏ — 


المدرب » ويسير التعلم فيها وفقا لمجموعة من الخطوات ؛تبداً يعرض المحتوى - 
وهوالمهارات العامة للكتابة ‏ المقسم إلى مهمات تعلم c‏ تعالج 2 كل (alae‏ 
ثم الأهداف »ثم القياس القبلي لكل مهمة؛ ثم شرح مختصرلمحتوى المهمة 
-2 حال عدم اجتيازها » ثم يطلب إلى المتدرب إعادة الإجابة عن الاختبار مرة 
أخرى ؛ ليكون هو القياس البعدي الذي يقارن فيه بين إجابتيه » ويقيم ذاته؛ 
ومن ثم ينتقل إلى المهمة التالية i‏ وهكذا. 
٠‏ المهارات العامة للكتابة: 

عرفت إجرائيا بأنها: قدرة أعضاء الهيئة المعاونة بكليات التربية عينة 
الدراسة ‏ على إنتاج نصوص مكتوية صائبة ؛ من حيث المحتوى i‏ والمضمون › 
واللغة والأسلوب » والشكل والتنظيم. 


: إطار الدراسة النظرى‎ e 

يتناول الإطار النظري محورين رئيسين ؛ هما : الكتابة : من حيث طبيعتها › 
ومهاراتها العامة c‏ ثم وحدات التعلم المصغرة ؛ من حيث تعريفها » وخصائصها › 
وعناصرها ‏ ومكوناتها. وفيما يأتي بیان ذلك تفصيلا . 
e‏ المحور الأول: الكتابة : طبيعتها . ومهاراتها العامة : 

استقامة اليد Old c‏ دليل على استقامة الفكر؛ لأن ما ينتجه منيّج اللغة ‏ 
تحدنًا ؛ أو كتابة ‏ إنما هو انعكاس لما يدور 2 ذهنه من معان c‏ وفِكر؛ يريد 
التعبير عنها. 1 

والكتابة كمظهر من مظاهر التعبير اللغوي ليست نظامًا من أنظمة اللغة ؛ 
وإنما هي من تجليات الظاهرة اللغوية c‏ ومدخل للتعلم » وللتعبير عن الفهم 
.2 مختلف المجالات ؛ فليست مقصورة على مجال اللغة فحسب ؛ وإنما تستخدم 


z 


4 المجالات العلمية جميعا ؛ومنها كتابة البحوث i‏ والرسائل العلمية 
التي قد عبر عنها كثير من الكتابات باسم : "الكتابة البحثية" »أو "الكتابة 
الأكاديمية ."Academic Writing‏ 

ولكن الكتابة بمهاراتها العامة أعم ‏ وأشمل من مصطلح الكتابة الأكاديمية ؛ 
لأن الأخيرة تقصر الكتاية على مجال كتابة البحوث c‏ والرسائل العلمية »› 
Lei‏ العناية بالمهارات العامة للكتابة ؛ فهو مطلب عام لايقتصر على فئة بعينها ؛ 
وإنما يمتد ليشمل الفئات العمرية جميعًا 4 مختلف المجالات. 

والكتابة ‏ كما ذكرت الكسندرا أكوستا كونيف Conniff.A.A,(2007:13)‏ 
- ليست عملية تعنى بمعرفة ماهية الكتابة فحسب ؛ وإنما ما ينخرط فيه الكنَّاب 
وهم ينتجون النصوص. وهي أداة للتفكير » وبث الأفكار؛ فهي تتضمن حل 
المشكلات » وتحديد القضايا » وطرح الأسئلة » والعناية بما يعرفه الآخرون, 
وتجريب فكرهم غير الناضجة ؛ فالكتابة تنبثق من عدة أغراض مختلفة ؛ هي: 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 














العدت gall‏ والخفسون exall..‏ الثاتي.. حاوس .. eV‏ — 


التفكيرء والإجراءات c‏ والشكل الفيزيقي 4 الكتابة المختلفة عندما تتعدد 
أغراض STI‏ تبعًا للغرض » والجمهور. 

ويختلف مستوى الكتابة - كما ذكر حسن شحاتة (۲۰۰۸ م : (YYA‏ - تبعًا 
لاختلاف مستوى الكاتب » والقاريء > والموضوع ؛ فالكتاية العلمية تعتمد ‏ 
2 قوتها ‏ على الإيجاز والتحديد » والتدقيق البالغ ؛ لأن الموضوعات العلمية 
هي - 4 جوهرها ‏ تسجيل للظاهرة » وتفسير لها ؛ فكاتبها » وقارئها يلتقيان 
LS‏ مجال معين » تحدده مصطلحات متفق عليها > وأسائيب خاصة 
.2 التفكير. 

وتعد تنمية المهارات الأساسية للكتابة - كما ذكر حاتم حسين البصيص 


(۲۰۱۱م : ۷۸-۷۷) - مطلبًا تعليميًا مهما لدى جميع المتعلمين؛ Bg‏ المراحل 
الدراسية الأولى على وجه الخصوص,» إلى جانب المهارات الأساسية الأخرى 2 
القراءة » والتحدث وغيرها؛ لأن إهمالها أو الضعف فيها سوف يستمر مع المتعلم 
-2 المراحل المتقدمة» ولأنها مهارات بنائية تُكتسب على نحو تدريجي؛ فإذا ما 
حدث خلل 4 اكتساب هذه المهارات؛ فالضعف Y‏ بيد مصيب ما سيأتى 
من مهارات أكثر تقدما » ونوعية» وريما تكون مظاهر ضعف الأداء المكتوب - 
التي نراها اليوم لدى تلاميذنا وطلابناء وحتى 2 المراحل المتقدمة من التعليم - 
تعود إلى نقص العناية يتمكين المتعلم من أساسيات الكتابة» أو عدم التركيز 
عليها على نحو تفصيلي ويتدرج منطقي» وخاصة أن الكتابة لا تلقى العناية 
الكافية سواء أكان ذلك L‏ تعليمها أم -2 تقويمها. 

والكتابة ‏ كما ذكرت حسناء صبري عبد الحميد (Sabry,H.A,2014:3)‏ - 
واحدة من معظم الطرائق الأصيلة c‏ والمتفاعلة لنقل الأفكار للآخرين ؛ 
فهي عملية تفاوض i‏ وتفسير » تتطلب حكمًا كبيرا . 

وتعلم كتابة النص بكفاية عملية طويلة c‏ « تتطلب ممارسة كبيرة › وأحيانًا 
A a E ecu oce Leo zo ast‏ اتتجات K EA‏ 
والتنظيم التي بواسطتها ‏ يريط الطلاب المفهومات الجديدة بالمألوفة , 
ويركبون المعرفة » ويستكث فون العالاقات > والآثار e‏ ويخططون المعلومات › 
ويدعمون أطر عملهم المفهومية. ولذلك فهي تتضمن مراقبة الذات» 
والتخطيط c‏ وبناء المفهومات ؛ وعمليات مراجعة المفهومات c‏ التي تدعم بناء 
مجال المعرفة. 

والكتابة ‏ كما ذكرت سامية معيض خميس الحارثي (4١1١٠م:17)‏ 
هي الترجمان القن iul‏ تمكن ار من الله ال أو التعلمة .كما أن 
عملية الكتابة لم تعد مجرد نسخ للكلمات ولا ذ نقش للحروف ؛ إنما هي عملية 
ذهنية منسقة i‏ ومنظمه › تنتج عن تكامل مهارات اللغة c‏ وتناسقها ؛ فكل مهارة 
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مكملة للأخرى › والكتابة هي القالب النهائي الذي يبرز جمال اللغة» ويحدد 
مستوى تفكير الفرد» وأن عملية الكتابة متزامنة مع عملية التفكير. 
وذكر استيفان سيجموند )2015:1699 , (Zsigmond,I‏ أنه لما كان ا لهدف 
الأسمى من الكتابة هو فهم القاريء ؛ فكل طريقة لتعليم الكتابة يجب أن تركز 
مباشرة على ما يجعل النص قابلا للفهم لجمهور القراء ؛ عملية الكتابة ليست 
مقصورة على مجرد نقل المعلومات ؛ وإنما هي عملية تواصل » ونقل للمعلومات 
بفاعلية 2 طريقة مفهومة. 
ويتفق هذا مع ما ذكره سيراي تانيير(1213:61,5,2015:39) ؛ من أن الكتابة 
واحدة من القنوات الأساسية لنقل المعرفة الموجودة .2 معظم المجالات 
الأكاديمية خلال المرحلة الجامعية الأولى التى تمثل الخطوة الأولى 2 الكتابة 
الأكاديمية. 1 
2-9 سبيل إنتاج نص مكتوب لا بد من وجود مجموعة من المكونات الرئيسة 
حددتها آن رايمز (Raimes,A,1983:6)‏ ؛ وهي : 
٩‏ المحتوى : ويتناول : الترابط ‏ والوضوح » والأصالة i‏ والمنطق . 
« النَّظم : ويتناول : بنية الجملة > والأسلوب 1 
« قواعد النحو : وتتناول : قواعد الأفعال c‏ والضمائر . 
4 آليات الكتابة : وتتناول : الخط c‏ والتهجي c‏ والترقيم 
« التنظيم : ویتناول : الفقرات » والموضوع > والدعم « والوحدة › والتماسڪ . 
4 اختيار ا لكلمات . 
4 الغرض : سيب الكتابة . 
4 الجمهور: القاريء (القراء) . 
4 عمليات الكاتب : وتتناول : بث cS aM‏ والشروع 2 الكتابة » وكتابة النصوص 
المبدئية » والمراجعة. 
طبيعة الكتاية : 
٠‏ الكتابة فن اتصالي: 
ثمة مدخلان انبثقا من برنامج "الكتابة عبر المنهج" " Writing Across The‏ 
"Curriculum‏ وهما : الكتابة للتعلم "Writing to Learn"‏ .2405319 للتواصل 
"Writing to Communicate"‏ ؛ فالكتابة للتعلم تشجع المعلمين ‏ كما ذكر 
فيكي مارتينو جيليام (Gilliam, V.M,2007:21-24)‏ - على مشاركة الطلاب 
-2 مناشط الكتابة ؛ كوسيلة لتعلم محتوى المقرر. 
وبالمثل فالكتابة للتواصل حيوية لنجاح الطلاب ؛ فهي تشجع الأساتذة على 
أن يأخذوا 2 حسابهم أعراف (Conventions)‏ النظام 341 -2. 
والكتابة للتواصل ‏ كما ذكر فيكى مارتينو جيليام ) 2007 Gilliam ,V.M,‏ 
(92 : تساعد الطلاب 2 تحسين مهاراتهم الفنية 2 الكتابة ؛ فيصيرون 
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على وعي باحتياجات الجمهور» ومتطلباته -2 مجالهم c‏ والأعراف المحددة 
للكتابة المرتبطة بالنظام المعرب2. 

2-9 ضوء ما سبق ففي مجال تنمية مهارات الكتابة لدى المتخصصين 
2 مجالات أخرى ؛ يجب العناية بكون الكتابة وسيلة للتواصل من دون إغفال 
الجانب التعليمي فيها € فتكون أداة للتعلم c‏ 2.9 الوقت ذاته تعين الفرد 
على التواصل مع الآخرين بشكل أفضل. 

فحينما يشار بأن الكتابة فن فإنها تحتاج - كما ذكر ماهر شعبان عبد 
الباري (EV aY E)‏ - خبرة » وبصيرة بمواضع الكلم ؛ بحيث يحدد الكاتب غرضه 
من الكتاية » ويحدد مواده التى سيستخدمها .2 الكتابة ؛ من (تحديد (SAM‏ 
والكلمات c‏ والجمل » والتراكيب c‏ والعبارات » والفقرات ... إلخ) » كما أنه يحدد 
كيف يكتب c‏ ولمن يكتب ؛ وبهذا تعد الكتابة فنا اتصاليا معقدا. 

٠‏ الكتابة نشاط اجتماعي: 

من الأسئلة المهمة التي يسألها الكاتب لذاته قبل الشروع 2 الكتابة : 
لمن أكتب؟ لتحديد الجمهور الذي سيتلقى ما ينتجه ؛ لذلك تعد الكتابة 
نشاطا اجتماعيًا. 


فالأشخاص يكتبون ‏ كما ذڪر كل من : بول دين « وآخرون: Deane,P, et‏ 
)2008( 21 لتحقيق أهداف التواصل بے سياق اجتماعى c‏ وهذه هى حقيقة 
الكتابة -2 السياق المدرسي (التعليمي) »و2 أي سياق آخر؛ فالتعليم الناجح 
سوف يعلم الطلاب المهارات التي يحتاجونها لإنتاج عدد كبير من النصوص؛ 
لأغراض متنوعة e‏ عبر سياقات اجتماعية متعددة. 

٠‏ الكتابة عملية معقدة: 
تستمد الكتابة تعقيدها من مراحلها المتعددة التى لا بد من أن يمربها الكاتب 

4 سبيل إنتاج نص مكتوب c‏ يحقق أهداف التواصل الفعال مع جمهور القراء. 
وذكريول دين « وآخرون )2008:11-12( Deane,P, et al‏ أنه يمكننا وصف 

الكتابة الماهرة كنشاط معرة معقد يتضمن حل المشكلات c‏ واستخدام 

الاستراتيجيات المختلفة ؛ لتحقيق أهداف التواصل. و2 سبيل ذلك يواجه 

: ثلاثة تحديات ؛ هي‎ MEAT 

۸ التخطيط للنص (يتضمن الابتكار) ويتضمن : عمليات التأمل فيما سينشته 
الكاتب ؛ يما يتضمن أهداف هالخاصة « الجمهورء c‏ واتجاهاتهم « والمحتوى 
الذي سيتواصل معهم من خلاله E Ei‏ المستوى nga:‏ 
ما يمكن التواصل من خلاله ( وكيف يُنظم. 

» تسويد النص (النص المنتوج) : وهي عملية التعبير التي من خلالها ‏ يُحوّل 
المحتوى المقصود إلى نص حقيقي. 
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4 قراءة النص oi)‏ تفسير النص ؛ وهو أحد جوانب المراجعة 4 نموذج هايس 
وفلاور ٠198م).‏ وهي عملية التفسير التي من خلالها ‏ يقرأ الكاتب النص 
الذي أنتجه, ويستعيد معلومات النص الأصل .وهناقد يحلل النص 
على مستويات متنوعة ؛ كالإملاء alat Toc‏ » والدلالة ؛يهدف التأمل › 
والتقويم c‏ وتصويب الأخطاء. 
كما أنها تتطلب من الكاتب قبل الشروع فيها . كما ذكر ماهر شعبان عبد 

الباري (۲۰۰۹ : -(YY 2 YY‏ أن يحدد الموضوع الذي سيكتب فيه c‏ ويحدد - كذلك - 

أهدافه من كتايبة هذا الموضوع كما يحدد co MS ai‏ وفقراته وعباراته وجمله í‏ 

وألفاظه c‏ ويحدد الجمهور الذي سيتوجه إليه بالكتابة » ومدى معرفته c‏ وخبرته 

بهذا الجمهمور»وكذلك ألفته بالموضوع الذي سيكتب فيهء 

وهو 2 هذه العناصر جميعها يجري عميلة قدح ذهني لهذا الموضوع. 


ومن كم قالكتابة غملية ذهنيه , فظنا هن حون منتوجًا نهاتيًا ؛ فالكاتب 
2 سبيل إنتاجه نضا مكتويًا ؛ لا بد من أن يسير .2 ثلاث عمليات أساسية ؛ هي : 
4 التخطيط للكتاية .Planning‏ 
4 التحرير أو الإنشاء .Composing‏ 
4 المراجعة .Revising‏ 

ولا يعني تقسيم الكتابة إلى مراحل ذات عمليات أنها تسير 4 شكل خطي ؛ 
بل تسير ‏ شكل دائري متكامل t‏ بحيث تكون هناك فرصة لإعادة النظر 
-2 المكتوب » وتنظيمه غير مرة. 

وهذه الفكرة هي التي عبر عنها ‏ من قبل أنتوني سيو : (Seow,A,2002‏ 
)315 :2 الشكل الآتي : 1 





In: (Seow,A,2002 : عملية الكتابة.(315‎ : )١( شكل‎ 


وتدمج عملية الكتابة - كنشاط كما ذكر أنتوني سيو : (Seow,A,2002‏ 
)2316 مراحل الكتابة الأربعة الأساسية ؛ وهي : التخطيط e‏ والتسويد (الكتاية) « 
والمراجعة (التبييض). والتحرير؛ وثلاث مراحل أخرى يفرضها المعلم 
على الطلاب ؛ وهي : الاستجابة (المشاركة) c‏ والتقويم c‏ وما بعد الكتابة. 
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ونلاحظ من الشكل السايق أن الكاتب بعد مروره بعمليات التخطيط c‏ 
والتسويد (عمليات التنشيط) c‏ والمراجعة › والتحرير (عمليات الإنهاء) Y:‏ يكون 
قد انتهى تمامًا من إنتاج النص ؛ وإنما اتجاهات الأسهم تكشف مسار عملية 
الكتابة ؛ حيث يمكنه بعد التسويد إعادة التخطيط مرة أخرى C‏ أو مراجعة 
المسودة » وإعادة كتابتها. 

فبعد المراجعة قد يحررالنص c‏ وبعد أن يصل إلى مرحلة التحرير قد يعيد 
النظرمرةأخرى 2 النص E‏ فيراجعه ‏ وقد يعود من التحرير إلى التسويد › 
ومن المراجعة إلى التخطيط »وقد يسير من التسويد إلى التحرير مباشرة › 
أو من التخطيط إلى المراجعة › أو العكس ؛ فيراجع تخطيط الموضوع المبدئي ؛ 
وهكذا؛ فهى عملية دائرية ؛ ا تحكمها قواعد محددة ولا صارمة 
.2 هذه الدائرية ؛ يقدر ما تحكمها الرغبة 4 تجويد العمل. 

وفيما يأتي بيان هذه المراحل تفصيلا: 

: التخطيط رما قبل الكتابة)‎ : doi ٠ 
(S39 › وهي المرحلة التي يحاول فيها الكاتب تحويل ما ب4 ذهنه من تصورات‎ 
A113 C aho c i ren 9 c إن كلمنات‎ C A ual A zi 2.2 lale GL xag 

على هده التصورات ؛ أي : تحويل التصور إلى تصوير. 

وذكر أنتوني سيو )316 : (Seow,A,2002‏ أن هذه المرحلة نشاط يشجع 
الطلاب (osa!)‏ على الكتابة . إنها تتمثل الأفكار للبدء (الشروع) 2 الكتابة . 
و2 الواقع إنها تحرك الطلاب بعيدًا عن مواجهة الصفحات البيضاء .2 مقايل 
إنتاج (بث) الأفكار المؤقتة c‏ وتجميع المعلومات من أجل الكتابة. 

ويج ب آلا يهجم الكاتب ‏ كما ذكر عبده الراجحي (۲۰۰۷م :  )۱١١‏ 
على كتابة موضوعه مرة واحدة ؛ بل لابد مين أن يفكر فيه أولا على فترات زمنية 
» يحاول أولا أن يحدد موضوعه تحديدًا دقيقا i‏ ويحسن أن يكون ے2 "أضيق" نطاق 
ممكن ؛ فلا يحاول أن تكتب عن موضوع "واسع" "فضفاض" ثم يحاول أن يبحث 
غن العنصر المركرى 2 الموضوع c‏ ويجعله نقطة انطاؤق لبث SAM‏ : وهو نوع من 
"قدح الذهن"؛ وهذه الخطوة مهمة جدا c‏ ويجب أن تؤخذ pall‏ والمراجعة ؛ 
والأناة ؛ لأنها سوف تساعده 4 ألا يغفل عن عنصر قد يكون مهمًا › »وألا يقع 

4 ترتيب خطأ -2 العناصر. 

ويساعد تخطيط الموضوع مسبقا كما ذكرت ريحاب محمد العبد 
مصطفى (8١٠٠م‏ "ج" L(vvo‏ .2 تنظيم الأفكار بشكل منطقي i‏ ومسلسل c‏ 
وإن للتدريب على مرحلة ما قبل الكتابة عظيم الأثر 2 المنتوج النهائي c‏ ويترتب 
عليها نجاح مراحل الكتابة اللاحقة c‏ أو فشلها c‏ ويعد انتهاء إجراءات مرحلة 
ما قبل الكتابة (التخطيط) تبدا مرحلة التأليف (الكتابة). 
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وتشير ممارسات ما قبل الكتاية ‏ كما ذكرت نجلاء يوسف يوسف حواس 
(١٠٠۲م‏ : Eo‏ إلى مجموعة من المناشط التي يمارسها الكاتب قبل البدء 
2 عمليات الكتابة ؛ لإنتاج o SAT‏ وتدوينها ‏ ويركز الكاتب فيما قبل الكتابة 
على عنصر الكم ؛ من خلال استحضار ما له صلة بالفكرة المطروحة من (S‏ 
ومعلومات ( وحقائق. 

وهو 4 هذه المرحلة (مرحلة ما قبل الكتابة »أو التخطيط للكتابة) 
كما ذكر ماهر شعبان عپد الباري (۲۰۰۹م : ۲۱ (YY‏ ينظر إلى الموضوع المكتوب 
على أنه مشكلة تحتاج حلا » 2-9 أثناء سعيه إلى حل هذه المشكلة يحدد المعلومات 
التى سيتضمنها 2 عمله المكتوب » وهذه المعلومات تستدعى ‏ بالضرورة - تحديد 
مجموعة من المصادرالتي يجب على الكاتب الرجوع إليها ؛ وبعد الانتهاء 
من هذه المرحلة يبدأ 2 الدخول إلى مرحلة أخرى ؛ هي مرحلة التأآليف › 
أو الإنشاء. É‏ 
Qu ٠‏ : التسويد alis)‏ المسودات, : 

المسودة ليست نصًا نهائيًا c‏ وليست ڪٽ لڪ VERTRETEN‏ 
على الأوراق ؛ إنها محاولة لهيكلة المخطط الذهني 24 شكل مكتوب 
بعد أن استخدم الكاتب استراتيجيات عدة -2 تكوين هذا الملخطط ؛ بحيث يكون 
التعامل معه ؛ محاولة لإثرائه c‏ وتحويله إلى نص كامل قابل للفهم. 

فبمجرد أن تتجمع الفكر الكافية 4 مرحلة التخطيط - كما ذكر أنتوني 
(Seow,A,2002 dn‏ - فالمحاولة الأولى للكتاية وهي التسويد قد تحدث 

يعًا. و4 تلك المرحلة » يركز GST‏ على طلاقة الكتاية ؛ ولا يشغلون بالهم 

pO‏ النحوي c‏ ولا نظافة المسودة. وأحد أبعاد الكتابة الجيدة هو قدرة الكاتب 
على تصور !296924 


وتمثل هذه المرحلة ‏ كما ذكرت ريحاب محمد العبد مصطفى (۰۰۸٠۲م‏ "ج" : 
 (YYo‏ تنفيدًا للخطة المرسومة ؛أي: تطوير الفكر السابقة التي أنِجت 
4 مرحلة ما قبل الكتابة (التخطيط) c‏ وتحويلها إلى كتابة فعلية i‏ وقد يحتاج 
النص الأكاديمي أكثر من مسودة c‏ وقد يكتفي الطالب بالمسودة الأولى ؛ وهذا - 
بدوره - يتطلب أن تكون مرحلة ما قبل الكتابة (التخطيط) قد أجريت بشكل 
صحيح ( وعميق؛فعلى جودة التخطيط تكون جودة التنفيد. 

2-9 هذه المرحلة - كما ذكرت نجلاء يوسف يوسف حواس ) 1۰م (tov:‏ - 
تجرى عملية ترشيح للفكر التي أنتجت 2 المرحلة الأولى ؛اختيارًا C‏ وتنظيمًا › 
ودعمًا لها بالتفاصيل المساندة إياها من معلومات › وييانات » وإحصاءات. ويتعلق 
بهذه المرحلة جانب نفسي يرتبط بلفت انتباه المتعلم إلى أن هدف التدريب 
لا يتعلق بإنتاج عمل متكامل ؛ وإنما التعامل مع الفكر؛ لتشكيلها c‏ والنظر فيها 
كيف تنموء؛ وتتقدم؛ حتى يتشجع › وتزداد دافعيته للكتابة. 
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23 هذه المرحلة تُكتّب ‏ كما ذكر حاتم حسين البصيص PY Y)‏ : 44( - 
مسودة الموضوع t‏ من خلال إيجاد الكلمات c‏ وتدوينها ؛ استنادًا إلى الخطة 
التي وضعت ے2 المرحلة السابقة : لتشكل جملا تتناول ما وضع من ish‏ 
ومعلومات» وهذه الجمل تكون i3 ARAM‏ ثم النص الكامل (الموضوع) › وتصاغ 
الأفكار والعبارات بصورة تدريجية 4 أثناء كتابه المسودة التي تحتاج وقتًا 
كافيًا ؛ للعناية بمضمون الموضوع ؛ واكتمال فكره ؛ وعناصره ؛ من حيث مقدمه 
الموضوع» وجسمه» وخاتمته. 


إن الكتابة الجيدة ‏ كما ذكر حاتم حسين البصيص (Ve evi)‏ - تحتاج 
وقفات قصيرة 4 أثناء الكتابة؛ لالتزام الخطة 2 كل جزء منها؛ ولكن الوقفة 
الأخيرة i‏ وقراءة الموضوع كاملا قراءة تأملية؛ يشكل انطباعا Dle‏ لدى الطالب 
عن كتابته » وعن اكتمال صورتهاء 2-9 هذه المرحلة لا ينبغي أن يعطي المتعلم 
المفردات» ولا الأخطاء المرتبطة بها أهمية كبيرة ؛ لأنه سوف يتناولها .2 المرحلة 
اللاحقة. 
e‏ ثالث : المراجعة . والتعديل : 

وهنا يكون التعامل مع التصن شبه النهائي قبل إعدادة Qm‏ > والعرض 
على جمهور القراء ؛فلم يعد مجرد مسودة مبدئية e‏ وليس - كذلتك ‏ نصا 
نهائيًا La39:‏ هو مشروع أولي له › وتقتصر هده المرحلة على مراجعة النص E‏ 
من حيث أخطاء المضمون دون التطرق إلى بنيته السطحية. 

فلابد عند كتابة المقال البدء ‏ كما ذكر عبده الراجحي (۲۰۰۷م : (m‏ - 
بمسودة c‏ أو مسودات» يراجعها الكاتب أولا ؛ من حيث التنظيم « والشكل واختيار 
c OLASI‏ والمصطلحات c‏ وأنواع الجمل ... إلخ »ولا حرج عليه أن يفعل ذلك عدة 
مرات؛ حتى يكتسب مهارة الكتابة المدققة. 

وتمثل مرحلة المراجعة والتعديل ‏ كما ذكر حاتم حسين البصيص (١1١1م-‏ 
)٠١١-٠‏ مرحلة حاسمة -2 مدخل عمليات ST‏ وعليها تتوقف جودة 
المنتوج المكتوب» بعد كتابة المسودة »والتوقف عندها وقراءتهاء وتجرى 
هذه المرحلة على أكثر من صعيد؛ من حيث ارتباطها بالجمهورء وحاجاته؛ 
ودافعيته» والغرضء والموقف الذي يعبر عنه الموضوعء» والأسلوب اللغوي, 
والأخطاء المرتبطة بالمضمون c‏ والأفكار. 

ويمكن أن تسمى هذه المرحلة بمرحلة" القراءة الناقدة" التى تعتمد 
على الفحص المدقق للكتابة من قبل التلمين نفسه؛ أو أحد زملائه» ثم مناقشة 
المقترحات الممكنة؛ لتلا الأخطاءء وأوجه القصورء وتحسين الكتابة» وتحتاج 
هذه المرحلة المرونة من قبل الطالب .2 قبول المقترحات الصحيحة › والمفيدة؛ 
ومن ثم تعديل الكتابة بالحذف » أو الإضافة » أو التصحيح. 
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ولكي تجرى هذه العملية بصورة صحيحة ينبغي على المعلم أن يوضح 
للطلاب معايير تقويم الاداء » ويوجههم إلى مراعاتهاء وخاصة ما يرتبط 

منها بمضمون الكتاية « ومحتواها الفكري. 

: رابعا : الكتابة النهائية (التحرس‎ ٠ 
هناك من يضيف إلى مراحل الكتابة مرحلة رابعة ؛ هي التحرير ؛ حيث يصل‎ 

الكاتب إلى الشكل النهائي للنص المراد نشره » وعرضه على جمهور القراء ؛ 

فيجري عليه المراجعة النهائية ؛ ليتأكد من خلوه من أخطاء البنية السطحية. 
وهي المرحلة الأخيرة للكتابة» وتمثل - كما ذكر حاتم حسين البصيص 

(011م١١١٠)-_انعكاسًا‏ لمعايير الجودة الخاصة بالأداء المكتوب» والمتفق عليها 

من قبل المعلم c‏ والتلامين» وتأتي هذه المرحلة بعد الكتابة الأولى c‏ ومراجعتها c‏ 

وتقويمها؛ من حيث المحتوى الفكري c‏ والأسلوب ؛ فيجرى التركيز فيها على 

ترحيب الجملة واختيار الكلمات الأكثر مناسبة» والتهجي الصحيح للكلمات» 

وتجرى العناية بالمهارات الشكلية؛ المرتبطة باستخدام علامات الترقيم؛ وتنظيم 
الفقرات 2 الموضوع» وترك مسافة 4 بداية كل فقرةء ومراعاة هوامش الصفحة: 
ونظافة 35911( وجودة cda‏ وجماله. 
وهذه النسخة الأخيرة لابد من أن يتوافر فيها بعد كل ما بُذل من جهد 
4 التفكير » والتخطيط e‏ والتسويد » والمراجعة - كما ذكر عبده الراجحى 
(rv : eve v)‏ - ما يأتى: 
4 الوحدة العضوية: أي أن المقال لا يعرض إلا موضوعا واحدًا لا يخرج عنه, 
ولا يستطرد إلى موضوعات أخرى » كما أن وحدة "الفقرة" تعنى أنها 
لا تحتوي إلا "فكرة" واحدة. i‏ 
4 التماست: : أي أن المقال كله يبدو مترابطا لا يبدوفيه جزء منقطمًا 
عن الأجزاء الأخرى › وكل فقرة فيه لا بد من أن elu‏ إلى الفقرة الأخرى 
2 يسرء وسهولة » وهذا الذي يقال عن المقال كله »ويقال أيضًا ‏ 
عن كل فقرة التي يجب أن تتسم بالتماسك ؛ بأن تكون كل الجمل 
فيها مترابطة. والتماسك مصطلح علمي ينقسم إلى نوعين: 
” السبك (Cohesion)‏ ويعنى : ريط الفقرة كلها بروابط لفظية ؛ 
كتكرر الأسماء المحورية 2 الموضوع؛ واستخدام الضمائرء وأسماء 
الإشارة» والأسماء الموصولة » وأسماء الأماكن ... وغيرها. 

v‏ الحبك :(Coherence)‏ : ويعني :تنظيم الجمل تنظيمًا منطقيًا ؛ 
عن طريق الترتيب: "أولا » وثانيًا. ..وأخيرًا' cum a mi aec d‏ 
من ناحية أخرى ؛ وعلى العكس من ذلك ..."أو عن طريق التعليل : 
"لذلك ؛ من أجل ذلك ..." 

ثم يبدو التماسك الشكلى واضحًا 2 طريقة كتابته الفقرات ؛ إذ يجب 

أن تبدأ كل فقرة يترك مسافة على يمين الصفحة » وتأتى الأسطر التالية 
من أول الصفحة ؛ وهكذا. i‏ 
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وتؤدي اللغة - آليات اللغة - 593 Lega‏ .2 هذه المرحلة ‏ كما ذكرت ريحاب 
محمد العبد مصطفى (۲۰۰۸م "ج" Jiag- (YAV:‏ بے تحديد الأخطاء النحوية »› 
والإملائية, والخطية « وتصويبها ؛ وكذلك استخدام عللامات الترقيم » وأدوات 
الريط »ولا تقتصرالمراجعة ‏ هنا على الجوانب اللغوية؛ وإنما تمتد لتشمل 
النواحي التنظيمية ؛ من حيث المسافات c‏ والهوامش c‏ والتنسيق i‏ وجودة الخط 
وجماله » والنظافة والنظام. 
٠‏ الكتابة عملية ترميز للرسالة اللغوية: 

الكتابة 4 أساسها ‏ كما ذكر ماهر شعبان عبد الباري ig Y V£)‏ ^ *£( - عملية 
رمزية؛أي : أنها تهدف إلى ترميزاللغة -2 شكل خطي ؛ من خلال مجموعة 
من الحروف ؛ بحيث يكون لكل حرف صوت لغوي يدل عليه ؛ لتقديم رسالة 
من مرسيل ؛ وهو الكاتب إلى مستقيل ؛ وهو القاريء ؛ لتحقيق تواصل جيد 
٠‏ الكتابة فن محكوم بقواعد: 

تتطلب الكتادة وها DT NIE. Uso! Seca‏ حم ELPA E‏ الناظمة 
إياه ؛ من الكاتب ‏ كما ذكر حاتم حسين البصيص  )74 : م٠ V3)‏ أن يكون على 
دراية جيدة بهذه القواعد» ليس على الصعيد المعرك فحسب؛ وإنما على الصعيد 
الوظيفي؛ فيوظف هذه القواعد صرفيا وتركيبيا « واملائياء وبلاغيا بے تعبيره 
بصورة صحيحة» مع ضرورة إلمام إلكاتب بعلم الدلالة المرتبط بهذا التوظيف» 
والذي يعطي تعبيره اتساعا c‏ وعمقا » وثراءً 4 القراءة c‏ والتفسير. 

وللكتابة مجموعة من القواعد التي ينبغي على الكاتب أن يلتزمها؛ 
ومن هذه القواعد ‏ كما ذكر ماهر شعبان عبد الباري EA seY* V£)‏ $44( - 
ما يرتبط بتنظيم العمل المكتوب (كتابة المقدمة ؛ وصلب الموضوع › والخاتمة) › 
ومنها ما يرتبط بكتابة الفقرة : ومنها ما يتصل بآليات الكتابة (إملاء ‏ نحو 
ترقيم)ء وقواعد استخدام أدوات daa M‏ بين الجمل » والفقرات. 
. الكتابة تفكير: 

الكلمات المكتوية -< كما ذكر كل من: باييفي تايينجالا ولوسيا ماسون t‏ 
وكريستي لونكا -(Tynjà Hi,P, Mason,L& Lonka, K,2001:11)‏ تجعل 
من الممكجن تأمل o SAT‏ التي يعبر عنها بالكلمات c‏ ومراجعتها . فخلا 
عن أن ÉS‏ -2 حاجة إلى نقل المعنى بشكل مستقل عن السياق الذي ألفت 
فيه نصوصهم المكتوية ؛ لتكون واضحة » ومتسقة . فضلا عن أن الأشكال المختلفة 
للنصوص التي يُعبَّر عنها كتابة تسهم ا تنظيم الفكر. 2.9 النهاية فالكتاية 
عملية نشطة › يستكشف - من خلالها ‏ الكتّاب أفكارهم الخاصة c‏ ويجعلونها 
واضحة لذواتهم. 


ولكي يكتب الإنسان متدفق الروى واضح الفكر لابد كما ذڪر ماهر شعبان 
عبد الباري aY VE)‏ $5( - من أن يفكر 2 موضوعه الذي سيكتب فيه » ويفكر 
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2 معانيه c‏ وألفاظه » وطريقة عرضه هذا العمل (يبدأ من العام إلى الخاص « 
من الجزء إلى الكل › من المعلوم إلى المجهول) c‏ ويفكر كذلك ‏ 2 العلاقات 
التي تربط بين الفكر ؛ فالكتابة هي المظهر الخارجي لعملية التفكير. 

وتعد كتابة الأوراق البحثية ‏ كما ذكر كل من: معاطى محمد (ua‏ 
وعيطة عبد المقصود يوسف ("0٠7م: )118‏ نوعًا من الكتابة الرسمية 
التي تتطلب مهارات متعددة ينبغي أن يتقنها الطالب ؛ كي ينجح -2 إنجاز بحثه 
> ونقل 2553( وإيصال نتائجه إلى القاريء ؛ فهو -2 حاجة إلى مهارات تفكير عليا 
؛ كالتفكير الناقد › والتفكيرالإبداعي c‏ ومهارات بحثية ؛ كالتنقيب 
عن المعلومات » وتصنيفها » وتنظيمها c‏ ومهارات لغوية ؛ بعضها يتعلق بشكل 
الورقة البحثية ؛ كالعنونة ‏ والأسلوب c‏ وبعضها الآخر يتعلق بمضمونها ؛ مثل : 
العرض الجيد للفكر؛ والاستخلاص › والتلخيص i‏ وغير ذلك من المهارات. 

إن التحول من المنتوج إلى العملية ‏ كما ذكرت ريحاب محمد العبد 
مصطفى (۲۰۰۸م "ج" : L(YM‏ يحتم فهم كيفية خروج المنتوج إلى الحياة› 
ومعرفة ما يدور 2 أثناء عملية الكتابة نفسها ؛ أي فحص العملية غير المحسة ؛ 
وخاصة لدى الطلاب الجامعيين الذين يكتبون نصوصا أكاديمية متخصصة › 
تهدف إلى تحقيق الفهم الأفضل للمواد العلمية المقدمة إليهم كل 4 مجاله ؛ 
لذلك لا يمكن تعليم الطلاب كيفية الكتابة ؛ من خلال العناية فقط 
بما يكتبون. 
e‏ المغارات العامة للكتاية: 

تناول عديد من الدراسات مهارات الكتابة ؛ إما بتصنيفها ضمن مراحل 
الكتابة »أو بوضعها 2 إطار مهارات عامة تندرج تحتها مهارات فرعية؛ 
وهذا ما يمكن عرضه فيما يأتي: 
٠‏ مغارات المحتوى . والمضمون: 

n aij‏ كما ذكر فتحي يونس (١٠٠٠۲م‏ :  )٠٠١‏ بالمحتوى الفكري 
الذي تشمله الفقرة» أو الموضوع ؛أي : هو الفكرالتي يقدمها الكاتب .2 الشكل 
الذي يتخذه لكتابته » وتتخذ SAT‏ - عادة ‏ شكل الفقرة ؛ OS‏ الفقرة هي الوحدة 
الأساسية للكتابة ؛ ويخاصة الكتابة الأكاديمية. i‏ 

وعرفها السيد جمعة السيد عبد الله (۷١٠۲م‏ : £0( بأنها : الموضوع الذي يعبر 
فيه الكاتب عن فِكره c‏ وآرائه c‏ ومطالبه بأسلوبه c‏ ولغته الخاصة. 


وتشمل تلك المهارات ما يأتي: 
e‏ تحديد الفكر الرئيسة . والفرعية بوضوح: 

تعبر الفكرة الرئيسة عن مضمون الفقرة » وتصلح أن تكون عنوانًا لها» 
Loi‏ الضكر الفرعية ؛ فهي تفصيل » وإثراء لما ورد ب2 الفكرة الرئيسة. 
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وتفيد تلك المهارة - كما ذكرت ليلى على إبراهيم الخوابی (t: eY Y)‏ - 
t t A‏ 
« فهم الموضوع. 
« جودة التعبير» وتوضيحه. 
4 تقريب المعاني البعيدة عن الذهن. 
e‏ تنظيم الفكر. وعرضها في ترتيب منطقي: 

وعرفها كل من : معاطي محمد نصر » وعيطة عبد المقصود يوسف (١٠٠م‏ : 
1 بأنها : ترتيب الضكرء وتسلسلها ؛ فالفكرة تتقدم نحو استنتاج معين بطريقة 
منطقية منظمة:؛ والترتيب c‏ ويتطلب التسلسل المنطقي للفكر تحركها 4# اتجاه 
معين ؛ كأن تتجه من المعلوم إلى المجهول c‏ أو من العام إلى الخاص (ويكون 
هذاالنمط فعالا 2 كتابة المقدمة) ؛ أو من الخاص إلى العام (ويكون 
هذا النمط فعالا 2 كتابة الخاتمة) c‏ أو من القديم إلى الحديث (وفق التسلسل 
المنطقي للأحداث) c‏ أو من البعيد إلى القريب؛ أو من المحس إلى المجرد E‏ 
آو من البسيط إلى المركب. 

وتفيد تلك المهارة - كما ذكرت ليلى على إبراهيم الخوابی (A1 : eY Y)‏ - 
t t "‏ 
4 تنسيق الأفكار. 
4 تجويد شكل الموضوع. 
4 العناية بالرئيس قبل الثانوي ؛ من حيث الفهم c‏ والاستيعاب. 
٠‏ عرض الأفكار بصورة متسقة . ومترابطة: 

ويحتاج الكاتب ‏ هنا كما ذكر كل من : معاطي محمد نصر»› وعيطة عبد 
المقصود يوسف (*١٠٠م (VYT:‏ - إلى عملية التجميع (Clustering)‏ ؛ أي : تجميع 
الفكرالمرتبطة Lao‏ تحت عنوانات عامة » وأن يميز بينها ‏ ويحدد الفشكر 
الأساسية والثانوية » ويمكنه أن يكتب كل فكرة .2 بطاقة c‏ ويلقيها على سلم ؛ 
لتحديد الترتيب والتسلسل المناسب إياهاء مع مراعاة ارتباط كل فكرة فرعية 
بالفكرة الرئيسة: واستبعاد أي فكرة غير مفيدة » أو لا ترتبط بموضوع الورقة. 
والاتساق ‏ هنا يعني إزالة أي تعارض بين الفكر. 

وتفيد تلك المهارة 2 : 
4 تنسيق الموضوع. 
4 إشعار القاريء بتسلسل أجزاء الموضوع › وترابطها 2 وحدة منطقية لا تعارض 

بين أجزائها. 
٠‏ تنمية الفكر. وتأييدها: 

مى الفكر ‏ كما ذكر كل من : معاطي محمد نصر i‏ وعيطة عبد المقصود 
يوسف (0.٠م‏ : -)۲۲٠١‏ عن طريق استخدام التفاصيل المدعمة» وهي نوعان: 
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متناظرة أو متساوية 24 الخصوصية c‏ وغير متناظرة أو غير متساوية 
2 الخصوصية » والتفصيل الأحثر خصوصية يعد ثانويا بالنسبة للأقل 
خصوصية؛ وكل التفاصيل تعد ثانوية بالنسبة للفكرة الرئيسة ؛ لأنها أكثر 

وأما تأييد الفكر فيعني ‏ كما ذكر كل من : معاطي محمد نصر› وعيطة 
عبد المقصود يوسف (YYO : o Y ^ Y)‏ - دعمها بالأدلة » والأدلة عبارة عن : حقائق ( 
أو براهين c‏ أو أمثلة c‏ أو وجهات نظر للآخرين تدعم الفكرة ‏ وتؤيدها › ويشترط 
فيها أن تكون مناسبة » وكافية › وموثوقا فيها » وتوضيحية ؛ حتى يمكن إقناع 
القاريء بمضمون الفكرة. 

a‏ كاحي لقعو ca La‏ اتيز Cea‏ 1و تفط اوت Lais caa d‏ نكر 
محمد أحمد أحمد عيسى (٤۲۰۰م‏ : ١۱۲)۔‏ ے2: 
« جودة عرض الموضوع » ومنطقيته. 
« اقتناع القاريء بالموضوع والتأثر به والتجاوب معه. 
٠‏ إبراز العلاقات بين الفكر: 

ليس من المنطقي ‏ كما ذكر كل من: معاطي محمد نصر» وعيطة عبد 
الملقصود يوسف (YYV : eY* Y)‏ - أن يسوق الكاتب مجموعة من الفيكرء والآراء 
-2 موضوع ما دون أن يبرز ما بينها من علاقات تشابه أو اختلاف ( ويوضح مدى 
هذا التشايه أو الاختلاف ؛ فعلى سبيل المثال قضية عمل المرأة تباينت الآراء 
حولها ؛ بين مؤيد . ومعارض c‏ ويمكن له -2 هذا الموضوع أن يصنف الآراء -2 ثلاث 
مجموعات مثلا : (مؤيد مطلقا » مؤيد بشروط ومعارض) e‏ ويسوق أدلة كل 
فريق c‏ ويوضح هذا الخلاف « ومداه. 
٠‏ كتابة مقدمة مناسبة . تشير إلى أبرز الفكر المتضمنة في الموضوع: 

المقدمة ‏ كما عرفها محمد أحمد أحمد عيسى (4١٠٠م (VV:‏ - هي المدخل 
إلى ما يريده الكاتب من موضوعه »ونجاح الكاتب 2 التقديم لموضوع كتابته 
يضمن إلى حد كبير ‏ تحقيق أهداف هذا العمل. 

والمقدمة الجيدة والمناسبة لأي موضوع ينبغي أن تتوافر فيها مجموعة 
من السمات حددها محمد أحمد أحمد عيسى (4١٠٠م:١١١١)‏ فيما يأتي: 
4 أن تكون مختصرة » ومركزة. 
4 ترتبط بالموضوع › وتمهد له. 
4 تثير انتباه القاريء > وتجذبه لإتمام قراءة الموضوع c‏ ومتابعته. 
» تحدد هدف الموضوع c‏ وأهم النقاط التي سيتناولها. 
4 تمهد للجزء الثاني منه ؛ وهو: العرض. 
وتفيد تلك المهارة - كما ذكرت ليلى علي إبراهيم الغوابي (A^ : eY* *Y')‏ - 
2 
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4 التمهيد لمضمون الموضوع. 

4« تحديد مسار الموضوع. 

4 إثارة المستقيل لمضمون الموضوع. 

٠‏ صوغ عنوانات موجرة . تحبر عن المحتوى بتدقيق . ووضوح: 
العنوان الجيد هو كلمات قليلة تعبر عن محتوى معين بتدقيق » ووضوح « 

وهذا يعني أن هناك ثلاثة شروط للعنوان الجيد ؛ هي: 

4 الوضوح: ويعني أن تكون كلمات العنوان محددة الدلالة سهلة الفهم 
والاسترجاع c‏ معبرة عن المحتوى الأساس. 

4 الإيجاز: ويتطلب أن تكون الألفاظ على قدر المحتوى ؛ فلا تتسع لاستيعاب ما 
لم يتناوله المحتوى c‏ ولا تضيق عن استيعاب ما تناوله ؛ ومن ثم ينبغي تجنب 
الحشو ء والتكرار » والإيجازالمخل بالمعنى. Í‏ 

4 التدقيق: ويكون ذلك كما ذكر كل من: معاطي محمد نصرء وعيطة 
عبد المقصود يوسف (YNA aY Y)‏ - 2 التركيبات النحوية » وحسن ترتيب 
الكلمات 4 العنوان » وانتقاء الألفاظ التي تعبر عن المحتوى الأساس. 

٠‏ التمييز بين العنوانات الرئيسة . والفرعية في الكتابة: 
ينبغي إبراز العنوانات الرئيسة ؛ بحيث تُكتب بحروف كبيرة وسط السطر 

2 بداية صفحة جديدة c‏ وترك فراغ من أعلى يُقدَّر بخمسة سنتيمترات› 

مع مراعاة ما حدده كل من: معاطي محمد نصرء وعيطة عبد المقصود يوسف 

ev v)‏ :19١؟)‏ فيما يأتي: 

4 التمييز بين العنوانات الرئيسة» والفرعية: أوالجانبية؛ عن طريق حجم 


الخط (كبير وصغير) مثلا. 

4 عنونة الموضوعات المتساوية بدرجة متساوية i‏ ووضع كل متها تحت الآخر 
بكل تدقيق. 

€« عدم الإكثار من العنوانات الفرعية لغير ضرورة ؛ حتى لا يتشتت ذهن 
القاريء. 


4 التدقيق ب2 وضع الأرقام » والحروف ؛ للتعريف بالأقسام c‏ والحروف. 

عرف كل من : أليس أوشيما ‏ وآن هوجو (Oshima,A& Hogue,A,1996:2)‏ 
الفقرة يأنها : مجموعة من الجمل المترابطة التي تناقش فكرة واحدة رئيسة c‏ 
وقد تقصر لتشمل جملة واحدة » أو تطول لتصل إلى عشر جمل. 

وبصفة عامة فعدد الجمل ليس مهما ؛ ولكن الأهم أن تكون الفقرة طويلة 
إلى حد كاف للتعبير ‏ بوضوح ‏ عن الفكرة الرئيسة. 

وتتكون الفقرة من ثلاثة أجزاء حددها كل من : أليس أوشيما « وآن هوجو 
(Oshima,A & Hogue,A,1996:3-4-5-11-13)‏ فيما يأتي: 
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: (Topic Sentence) isi l| جملة الموضوع < أو الجملة‎ ٠ 

وهي جملة تامة توضح الفكرة الرئيسة للفقرة i‏ وهي لا تحمل عنوانًا للفقرة 
فحسب ؛ وإنما تحدد الموضوع -2 مجال محدد سيناقش بالتفصيل فيما بعد. 

وهي الجملة الأكثر عمومية ؛ لأنها تقدم فقط الفقرة الرئيسة »ولا تقدم 
أي تفصيلات » وعادة ما تكون الجملة الأولى 2 الفقرة » وقد تأتي 2 نهايتها. 

وهي الجملة الأكثر أهمية 2 الفقرة ؛ فهي توضح - 2 إيجاز ‏ ما ستناقشه 
الفقرة ؛ولذلك فهي موجه مفيد لكل من : الكاتب « والقاريء ؛ فالكاتب یری - 
من خلالها ‏ المعلومات التي يضمنها »أو ا يضمنها -2 الموضوع. أما القاريء 
فيمكنه أن يرى مسار الفقرة ؛ ومن ثم يستعد تمامًا لفهمها. 
e‏ الجملة الداعمة « أو الشارهة (Supporting Sentence)‏ : 

وهي تنمي الجملة الرئيسة :+ ولدلك فهي تشرحها أوتثبتها ؛ بعرض بعض 
المعلومات عنها ؛ من خلال : الأمثلة c‏ أو الإحصاءات › أو الاستشهاد. 
e‏ الجملة الخاتمة . أو جملة (Concluding Sentence) liil‏ : 

وهي علامة (مؤشر) على انتهاء الفقرة ؛ تاركة القاريء مع بعض النقاط 
المهمة -2 الموضوع ؛ ليتذكرها؛ إما من خلال: تلخيص النقاط الرئيسة 2 الفقرة 
أو تكرار الجملة الرئيسة 2 كلمات مختلفة. 

ويستهدف إنشاء الفقرة ما حدده كل من: معاطي محمد نصر»› وعيطة عبد 
المقصود يوسف c (YYV eve Y)‏ وليلى علي إبراهيم الغوابي aTe eT)‏ : ۸۸): 
€« تنظيم الكتابة. 
4 معالجة فكرة جديدة. 
4 إبراز نقطة مهمة ؛ بوضعها 2 بداية فقرة. 
4 بيان كل من : الرئيس ؛ والفرعي من الفكر. 
« توضيح الفيكر. 
4 إظهار تغير ما .2 الزمان c‏ أو المكان. 
« تأكيد وجه اختلاف. 
4 إبرازتغير 2 الحوار. 
4 منح القاريء فرصة للتوقف المؤقت. 
4 إنهاء نص طويل. 
٠‏ التدقيق ني التلخيص بأسلوب الكاتب: 

التلخيص ليس مجرد عملية اختصار للنص ؛ وإنما هو كما عرفه محمد 
أحمد أحمد عيسى (١٠٠۲م‏ : (AV‏ - عملية تقوم على أساس إعادة إنتاج SAI‏ 
الرئيسة 2 نص ما بلغة الملخّص c‏ بعدد أقل من الكلمات c‏ وبمستوى أعلى 
من التنظيم ؛ ولذا فهو يقوم على ركنين أساسين ؛ هما : 
4 استخلاص الففيكر الرئيسة. 
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4 إعادة تنظيمها -2 قالب لخوي جديد. 

2.9 مجال كتابة البحث ميّز كل من: معاطي محمد نصر وعيطة عبد 
المقصود يوسف (Yr :۲۳۳ iav Y)‏ ؛ بين ثلاثة مصطلحات ؛ هى: التلخيص ( 
والملخص » والخلاصة ؛ فلكل منها متطلبات معينة ؛ يمكن إيجازها فيما يأتي: 

: Summarizing) الأول: التلخيص‎ e 
ويتطلب ما يأتي:‎ 

e‏ إدراك الاتجاه الرئيس للتفكير: 
عن طريق: 

4 تحديد الجمل الرئيسة (ووضع خطوط تحتها 24 أثناء القراءة) ؛ أي : قوائم » 
أو كشافات البحث (Thesis Statements)‏ التي توجزالغرض الأساس 
من العمل كله ؛ وأقسامه المختلفة « وجمل الموضوع (Topic Sentences)‏ 
التي تنمو 4 بقية الفقرات. 

4 البحث عن ملخصات المؤلف ؛ سواء أكانت .2 بدء الفقرة › أم نهايتها› 
آم -2 نقاط التحول. 

» صوغ النقاط الرئيسة بأسلوب الملخص »مع الأخذ 2 الحساب أن الغرض 
من التلخيص هو تقرير ما قيل ؛ وليس تفسيره. 

: إلى أقصى درجة ممكنة‎ Reduce Explanation) تقليل التفسيرات . والشتوضيحات‎ ٠ 
ويتطلب ذلك ما يأتى:‎ 

»» حذف الفقرات التي تعيد ذكر نقطة للتوضيح c‏ أو التأكيد. 

4 التلخيص الشديد للتفاصيل الطويلة (ولكن دون حدف المعلومات c‏ 
ولا الأمثلة الموضحة التي لا غنى عنها لفهم النص › أو الموضوع). 

(The most economical wording) اسستخدام الصياغة الكبرى اقتصادا كلما أمكسن‎ e 

: possible 
فالفقرة الكاملة تلخص فكرتها الأساسية 2 عبارة  والعبارة يمكن تلخيصها‎ 

2 جملة واحدة » والمترادفات يُكتفى بأحدها ؛ لإعطاء المعنى العام c‏ واستخدام 

الجمل البسيطة: أو المعقدة أفضل من الجمل المركبة؛ لتلخيص فقرة؛ 

OM‏ الجمل المركبة تشير إلى وجود فكرتين مهمتين c‏ أو أكثر بالقدر نفسه 

.2 الفقرة. 
والتلخيص غير المكثف إذا كان .2 حدود ثلث النسخة الأصل c‏ أو ريعها ؛ 

فإنه عادة يحتفظ بالنقاط الأساسية »غير أنه من المللاحظ أن الملخص 

كلما قصر زاد خطر الإفراط -2 التبسيط »أو سوء العرض ؛ لذا ينبغي 

الاحتفاظ 2 المللخص بالألفاظ التى تبرز الفروق الأساسية (يكون » وسوف يكون e‏ 

وينبغى أن يكون) » و(فقط » وتقريبًا) ‏ والاحتفاظ بالمؤحدات كما جاءت 

oai 2.‏ الأضل بدرحة اكير من الثقاظ dat]‏ سحا 
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«Abstract والشاني : الملخص‎ ٠ 
والمحاور الرئيسة 2 الورقة البحثية » يتيح‎ c وهو تلخيص موجز للأقسام‎ 
ويراعى فيه ما يآتي:‎ c للقاريء الإلمام السريع بمحتواها‎ 
أن يكتب .2 فقرة » أو فقرات مستقلة.‎ 4 
الكلمات فيه من مائة إلى مائتين وخمسين كلمة.‎ aac أن تكون‎ 4 
أو استنتاجات لم ترد 2 البحث.‎ c ألا يعطي أي معلومات‎ 4 
ألا يذكر فيه المراجع.‎ » 
أن تكون لغته واضحة » ومألوفة للقاريء.‎ « 
والرموز ؛ لأنها تحتاج تفسيرًا ؛ وهذا يحتاج‎ c حدف الاختصارات الغامضة‎ 4 
:(Conclusion) والشالث : الخلاصة‎ o 
e Lo ويقصد يها : فقرة » أو فقرات ختامية » تزود القاريء بملخص لقال‎ 
أوفقرة مايأسلوب واضح مباشرء مع إشعاره بالإكمال ؛ أوالاكتمال.‎ 
وللخلاصات أنواع مختلفة ؛ منها:‎ 
› أو تعزيزها‎ c وتأكيدها‎ i خلاصة للتأكيد: بإعادة ذكر الفكرة الرئيسة‎ « 
ويمكن تجنب التكرار 2 الإعادة ؛ عن طريق تنويع الصياغة اللغوية.‎ 
أو سلبي مبني على المعلومات المقدمة.‎ c خلاصة للتقويم: بإصدار حكم إيجابي‎ « 
خلاصة للتوصية: بتقديم مقترحات خاصة إذا كانت الفكرة المطروحة مثيرة‎ «€ 
للجدل » أو الخلاف.‎ 
خلاصة للتنبؤ: يتقديم توقعات مبنية على النقاط الرئيسة المطروحة.‎ 4 
الفعالة ما يأتى:‎ (Conclusions) وتتطلب الخلاصات‎ 
i عدم إنكارصحة نقطة تناولها الباحث.‎ « 
أو معلومات جديدة 2 الخلاصات.‎ c عرض موضوع جديد‎ WC « 
أو فكرة مبتذلة.‎ PEN TE VES UNE 
: عدم التصريح بألفاظ الخاتمة )2:9 الخاتمة › و2 المللخص...) ؛ بل يقال‎ 4 
الإيجاز» وتركيز الخاتمة نحو الهدف.‎ 4 
الاتساق بين نبرة المقال » ونبرة الخلاصة.‎ 4 
: مهارات اللغة . والأسلوب‎ ٠ 
- (£o: م۲٠١۷( ويقصد بالأسلوب - كما ذكر السيد جمعة السيدٍ عبد الله‎ 
( هيكل الموضوع ؛ أو الإطارالذي يصب فيه الكاتب فكره » وآراءه » وموضوعه‎ 
وهو أساس التنظيم والتنسيق للموضوع.‎ 
مراعاة صحة تركيب الجملة . وإكمال أركانها:‎ ٠ 
الجملة هي تركيب مكون من مجموعة من الكلمات التي تؤدي معنى يحسن‎ 
- )118: م1٠١5‎ c لسكوت عليه. وثمة ثلاثة أنواع للجمل العربية  (فتحي يونس‎ 
هي:‎ 
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« جملة بسيطة: يمكن أن تطلق على الجملة الاسمية» oi‏ الفعلية التي تتكون 
فقط من مبتداً وخبر» أو فعل وفاعل. 

« جملة مركبة: يمكن أن تطلق على الجمل الاسمية أوالفعلية 
التي تتوسطها أداة من أدوات العطف c‏ أو التفصيلء أو النفي c‏ أو «daa MI‏ 

« جملة معقدة: يمكن أن تطلق على الجمل الشرطية c‏ أو الجمل التي يوصف 
فيها الفاعل › أو المفعول به باسم موصول › آو الجمل الفعلية التي يكون فيها 
الحال جملة أو يوصف فيها الفاعل ؛ أو المفعول به بجملة »أو التي يكون فيها 
المفعول به مقول القول. 

4 ويقصد بإكمال أركان الجمل استيفاء الجملة الاسمية ركنيها : (aat)‏ 
والخبر) » والجملة الفعلية ركنيها : (الفعل » والفاعل c‏ والمكملات) . 


ويفيد ذلك كما ذكرت ليلى علي إبراهيم الغوابي (*١٠٠م‏ : )۸٤‏ - ب2: 
«X‏ مجيء معنى الجملة كاملا . 
4 المحافظة على قواعد اللغة. 
4 ترابط أجزاء الكلام. 
e‏ الربط الجيد بين الجمل . والفقرات: 

الكتابة -2 أي موضوع لا تحدث من خلال جمل »ولا فقرات منفصلة لا رابط 
بينها؛ وإنما ينبغي كما ذكر محمد أحمد أحمد عيسى (٤٠٠۲م )٠٠١:‏ - 
أن تكون هناك عللاقة واضحة « وارتباط وثيق بين الكلمات دا خل الجمل t‏ 
وبين الجمل داخل الفقرة i‏ وبين الفقرات داخل الموضوع ؛ لإنتاج نص مكتوب 
متماسك i‏ ومسلسل الأجزاء ؛ بما يعين على قراءته ( وفهمه › ويؤدي إلى معنى 
متكامل. 

ومن أبرز خصائص الكتابة الجيدة ‏ كما ذكر كل من : معاطى محمد 
نصر»ء وعيطة عبد المقصود يوسف (YYY eve Y)‏ ارتباط الجمل بعضها ببعض 
داخل كل فقرة e‏ وتآزرها ؛ M‏ فكرة؛ أو معنى معين › وكذلك الارتباط 
القوي بين فقرات البحث ؛ فالكلمات »أو العبارات الرابطة ؛ مثل: c Laai)‏ 
ومن ناحية أخرى » وعلى سبيل المثال :2-9 حين ...) تسهم -2 إبراز العلاقات 
بين الجمل داخل الفقرات » وبين الفقرات بعضها وبعضها ؛ فإذا توالت الجمل 
دون روابط c‏ وتتابعت الأفكار دون إبراز العلاقات بينها » فقدت الفقرات معناهاء 
وتماسكها. 

وقد يكون الريط باستخدام حروف العطف أو حروف المعاني gie‏ الضمائر؛ 
وذلك يبدد الملل؛ والرتابية اللدَّيْن يمكن أن La‏ عن تكرار الأسماء الظاهرة ( 
أوباستخدام الكلمات الانتقالية ؛ وهي كلمات c‏ أو أشباه جمل توضع 2 بداية 
الجملة »أو قرييًا منها ؛ لتبرزالعلاقة بين الجملة الجديدة والتي قبلها. 


وثمة روابط انتقالية تدل على الاتجاه الجديد الذي تكون الجملة على وشت 
أن تأخذه ؛ وبهذا يتهيأ القاريء له؛ ويمكن توضيحها ‏ (طاهر علي علوان c‏ 
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1۹۸۸م( 7 (معاطي محمد نصر » وعيطة عبد المقصود يوسف Y. Y)‏ ۶ )- 


بعد عرض مقدمات c‏ أو 


DIRECT | عبات سک‎ | ١ 
تقديم تعريفات ؛ أو شروح‎ e كلمات « أو‎ 5 
: 2 P 1 عبارات التفسير. وتوضيحات, أو ته‎ | 
A "m mn ; Íe Sat 2 WE 
ETERNI 
الف فضلا عما سبق — وفضلا عن ذلك — ويضاف إلى‎ KT عبارات‎ 
ذلك — وأيضًا — وفوق هذا — كما أن.‎ ERR الاستطراد.‎ 


تلخيصا لما سبق - وياختصار - وختامًا 
للموضوع - وبعد كل ذلك - وخلاصة القول - 
وجملة القول - ونوجزالقول - والخلاصة - 
وإجمالا. 


© التسليم بصخ ايعان DNE it bob et‏ 
Gl aca ai > :‏ 
أيضًا - ومقارنة ب - بالطريقة تقسسها — وبطريقة 


برغم ... - وعلى النقيض من ذلك — ومع ذلك - 

— ومن ناحية أخرى — وبغض النظر‎ — Cre وعلى‎ a eh 
إبرازتغير 2 الفكر.‎ 

Yo C CELA‏ - وبطريقة أخرى ٍ - وعلى الجانب الآخر- 


4 نهاية بحث »أو مقال. 





٠‏ صواب الضبط النحوي: 

لا بد للكاتب من مراعاة قواعد الصرف ›» والتركيب عند الكتابة ؛ حتى يمكنه 
التعبير عن فِكره بوضوح ؛ ومن ثم يستطيع القاريء فهمها « والتواصل 

وتشمل هده المهارة التمكن من بعض قواعد النحو التي يمكن توظيفها 
-2 الكتابة ؛ منها على سبيل المتال: جمع المذكر السالم والملحق به » المثنى 
والملحق به الأسماء الخمسة » الأفعال الخمسة » الفعل المضارع معتل الآخر› 
كتابة الأعداد. 

ويفيد صواب الضبط النحوي ‏ كما ذكر محمد أحمد أحمد عيسى 
sev £)‏ 2)۷ 
4 التعبير عن الفكرة بوضوح. 
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4 قوة المعنى » والتأثير 2 القاريء. 
4 إيصال المعنى c‏ ونقل الرسالة للقاريء على الوجه السليم. 
٠‏ خلو الموضوع من الأخطاء الشائعة في الكتابة: 

لا بد للكاتب من انتقاء الكلمات c‏ والتعبيرات الفصيحة البعيدة عن الابتذال c‏ 
والركاكة › والأخطاء الشائعة التي تدور على الألسنة » والتي تشيع ‏ أيضًا - 
.2 كتابات كتير من المتخصصين .2 مجالات أخرى ؛ بل 2.5 كتابات 
المتخصصين أيضًا. 

وتفيد تلك gll‏ )3 به جحل cag SC ouai T‏ قوي CR di‏ فابلا eei‏ ( 
والاستيعاب من قبل القاريء. 
٠‏ مغارات الشكل : 

وهي مهارات تتعلق بالمنتوج النهائي ؛ من حيث مراعاة قواعد الإملاء والتهجي 
واستخدام علامات الترقيم وتوظيفها بشكل صائب » ومراعاة الهوامش 
عند الكتابة. 
e‏ مراعاة قواعد الإملاء . والتهجي: 

وتشمل هده المهارة بعض قواعد الإملاء ؛ مثل : التفريق بين همزتي : القطع ( 
والوصل » كتابة الهمزة 2 بداية الكلمة « ووسطها (الهمزة المتوسطة) « ونهايتها 
(الهمزة المتطرفة) ‏ ومواضع كسر همزة (إن) وفتحها » والتفريق بين هاء 
التأنيث » والتاء المربوطة ‏ وهاء الضمير. 

وتفيد تلك المهارة ‏ (محمد أحمد أحمد عیسی ٤۲۰۰م‏ : ۱۲۸) ۔ 2: 
€« سرعة القراءة » وسهولتها. 
4 نقل المعنى إلى القاريء بطريقة صحيحة i‏ وسلسة. 
e‏ صواب استخدام علامات الترقيم: 

علامات من ضمن أعراف النص المكتوب (Conventions)‏ » وهي - كما عرفها 
كل من : حسن شحاتة ‏ وأحمد طاهر حسنين (1998م : 44( - إشارات مكتوية لها 
مدلولات » ترتبط بمعنى الجملة. 

وتشمل تلك العلامات: النقطة ‏ والفاصلة c‏ والفاصلة المنقوطة c‏ والشّرطة 
(الوصلة) c‏ وعلامة الاستفهام c‏ وعلامة التعجب, والنقطتين الرأسيتين › 
وعلامتي الاعتراض ؛ وعلامتي التنصيص .» والقوسين › والنقاط المتتايعة. 

ويفيد استخدام علامات الترقيم - كما ذكر كل من : ليلى علي إبراهيم 
الغوابي v)‏ م : 4۰( > ومحمدأحمدأحمد عيسى ayet)‏ : 114( »> وعبده 


الراجحي (۲۰۰۷م : (ME‏ 4: 
4 الكشف عن مقاصد الكاتب c‏ وفهم حالاته c‏ والتأثر بانفعالاته. 
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4 إدراك وجوه العلاقات بين الجمل ؛ مما يساعد 4 فهم المعنى › وتصور SAM‏ 

تصورًا صوايًا. 
« توضيح المكتوب » وييان المراد منه. 
4 بيان مواضع الوقف c‏ والسكوت »> والوصل ؛» وغيرها. 
4 إجادة القراءة » وتغيير نبرات الصوت ؛ يما يناسب المعانى. 
4 تحقيق فهم أفضل. 
e‏ مراعاة العوامش: 

عرف محمد أحمد أحمد عيسى )۱١١ : att)‏ الهوامش يأنها: الفراغات 
التى ترك على جانبى الصفحة » وأعلاها ‏ وأسفلها c‏ ويشترط .2 هذه الفراغات 
أن تكون متساوية إلا إذا تطلب الأمر اتساع الهامش السفلي لتعليق c‏ أو غيره ؛ 
2-9 هذه الحال يوضع خط أفقي أعلى الهامش يفصل بين أصل الموضوع › 
والتعليقات c‏ أو المراجع 

وتفيد مراعاة الهوامش ‏ كما حددت ليلى علي إبراهيم الغوابي (ae : aY)‏ 
— -2 إظهرار الموضوع 2 صورة منظمة (A‏ ومنسقة »تريح العين ؛ وتشجع 
على القراءة. 
. تعقيب: 

مما سبق عرضه يتضح أن الكتابة فن من فنون اللغة > محكوم بقواعد » يهدف 
إلى تحقيق التواصل بين طرفين: الكاتب c‏ والقاريء ؛ من خلال ما يبثه الكاتب 
على الورق من فكرء تختلج ‏ ذهنه ؛ ومن ثم فهي نشاط اجتماعي ؛ حيث يوجد 
النص المكتوب نوعا من التواصل الاجتماعي بين هذين الطرفين ؛ فيسأل الكاتب 
ذاته : لمن أكتب؟ ومن ثم يراعي خصائصه › وهي 2 الوقت ذاته ‏ عملية معقدة؛ 
لما تتضمنه من مراحل متعددة ذات مهارات متنوعة ؛ فتشمل: التخطيط للكتاية؛ 
يما يتضمنه من وسائل مختلفة لاستدعاء الأفكارمن بنية الكاتب العميقة ؛ 
لتظهر 2 بنية سطحية مكتوية مقروءة. 

ثم تأتي مرحلة التسويد (كتابة المسودات) التي يحول فيها الكاتب 
مخططاته الذهنية i‏ والمكتوية إلى نص مبدتي قابل للمراجعة c‏ والتعديل e‏ 
والتنقيح c‏ والضبط ؛ وليس نصا نهائيًا؛ فالكاتب ‏ .2 هذه المرحلة ‏ يسعى 
إلى وضع شكل مبدئي لما سيكون عليه النص النهائي. 

ثم مرحلة المراجعة (التعديل) التي يتجنيب فيها الكاتب التدقيق 4# أخطاء 
البنية السطحية ؛ من أخطاء نحوء وتهج c‏ وإملاء ‏ وترقيم ؛ وإنما تنصب 
مراجعته على تنظيم الفكر؛ وتسلسلهاً i‏ وضبط المقدمة» والخاتمة. 

وأما المرحلة الأخيرة ؛ فهي الكتابة النهائية (التحرير) c‏ وهي تلك المرحلة 
التي يُخرج فيها الكاتب نصه .2 شكله النهائي ؛ من حيث التدقيق 4 أخطاء 
البنية السطحية i‏ ومراعاة علامات الترقيم c‏ واستخدام أدوات الريط » وصواب 
الضبط النحوي c‏ والصريك « وإكمال أركان الجمل ( وضبط | لهوامش. 
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والكتابة ‏ فضلا عن كل ما سبق - هي تفكير؛ فكل ما يمر به الكاتب 
من مراحل c‏ وعيمليات ؛ إنما هي 4 أساسها ‏ عمليات تفكير؛ تجعله يختار 
لكل مدلول دالا »ولكل معنى كلمات وجمل دالة عليه؛ فيربط بين جانبي 

الكتابة : الذهني والآلي. í‏ 
وتناول هذا المحور- أيضًا ‏ المهارات العامة للكتابة ؛ والتي Cue Li‏ إلى ثلاثة 

أقسام رئيسة ؛ مهارات المحتوى c‏ والمضمون التي شملت: (تحديد الفكر, وتنظيمها 

وعرضها بصورة متسقة i‏ وتنميتها وتأييدها , وإبراز العلاقات بينها . وكتابة 

المقدمة c‏ والعنوانات c‏ وتنظيم الكتاية 4 فقرات» وأخيرًا التلخيص). 
ومهارات اللغة» والأسلوب التى شملت: (مراعاة صحة تركيب الجملة »› 

وإكمال أركانها ؛ والريط الجيد بين الجمل » والفقرات c‏ وصواب الضبط 

النحوي c‏ وخلو الموضوع من الأخطاء الشائعة 2 الكتابة). ومهارات الشكل 

التي شملت: (قواعد الإملاء والتهجي c‏ وعلامات الترقيم i‏ ومراعاة الهوامش). 
ولتنمية هذه المهارات جميعًا » وإقدارا لهيئة المعاونة بكليات التربية ‏ عينة 

الدراسة ‏ على الكتابة ؛ مراعين طبيعة الكتابة » ومراحلها c‏ ومهاراتها ؛ 

كان لا بد من اختيار طريقة لتدريبهم » وتصميم البرنامج ‏ ضوتها . 
ومن ضمن الطرائق المناسبة تدريس تلك المهارات c‏ وتحقيق فكرة التعلم 

للإتقان » والتعلم الذاتى ‏ و2 الوقت ذاته تكون طريقة لتنظيم محتوى البرنامج 

التدريبي المقترح ‏ هي وحدات التعلم المصغرة (Modules)‏ التي يمكن ‏ من خلا لها 
— تنظيم محتوى البرنامج (المهارات العامة للكتابة) ؛ بما يصل بالمتدربين 
إلى درجة من الإتقان 2 إطار من التعلم الذاتي ؛ كل وفق قدراته » وسرعته 

4 التعلم ؛ وهذا ما يوضحه المحور الثاني من الإطار النظري. 

: المحور الثاني : وحدات التعلم المصغرة‎ e 

:Module) تعريف وحدات الشعلم المصغرة‎ e 
تعددت تعريفات وحدات التعلم المصغرة ؛ منها على سبيل المثال: تعريف‎ 

كل من: حسن شحاتة c‏ وزينب النجار (yvy : ev v)‏ 

4 وحدة نسقية للتعلم الذاتي ذات مدى محدد ؛ بحيث يمكن استيعابها 4 درس 
واحد » أو جلسة تعليمية واحدة. 

4 وحدة » تتضمن الأهداف المراد بلوغها › والمحتوى الذي يدرس » والخيرات 
التعليميةء ووسائل التقويم قبل الدراسة c‏ وبعدها c‏ ويتضمن ‏ أحيانًا - وسائل 
التقويم الذاتي. j‏ 

» وحدات تعليمية متكاملة ذاتيًا c‏ تتيح للمتعلم التعلم بشكل فردي ذاتي t‏ 
من خلال مجموعة V ce LAS aiU‏ متتوعة وح للمتعلم بتقويم تانج 
تعلمه ذاتيًا. 
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تعريف كل من: فوزي الشربيني c‏ وعفت الطناوي )3 (oY : aY.‏ » وجمال 
الدين إبراهيم محمود c‏ وعبد الحميد عبد الهادي البطراوي e (YN s eve)‏ 
وتفيدة سيد أحمد غانم (ON: aY NE)‏ هي: وحدة تعليمية تنظيمية قياسية 
مصغرة » تقع ضمن مجموعة وحدات متتابعة » ومتكاملة » يضمها برنامج 
تعليمي منظم › وتتضمن مجموعة متنوعة من ألوان النشاط التربوي » وتدريبات 
تيسر على الطالب عملية التعلم ؛ لتحقيق أهداف تعليمية محددة قريبة المدى 
مصوغة -2 صورة إجرائية » وتقوم تلك الوحدات على استراتيجية التعلم 
الذاتي؛ حيث يسمح للمتعلم بالدراسة الذاتية وفق قدرته c‏ وسرعته الخاصة , 
وتحت إشراف المعلم » وتوجيهه » ويتفاوت مداها الزمني من دقائق قليلة إلى عدة 
ساعات أو عدة أيام ؛تبعًا لكل من : طول الوحدة c‏ ونوعيتها › وأهدافها , 
ومحتواها » ويمكن قياسها ؛ عن طريق بطاقة ملاحظة مرجعية المحك. 
٠‏ خصائص وحدات التعلم المصغرة في مجالات التعليم . والتعلم: 
يمكن إجمال تلك الخصائص - (فوزي الشرييني c‏ وعفت الطناوي 2 5١٠٠م‏ : 
c (Y‏ و(تفيدة سيد أحمد  )54 : م50١5 palè‏ فيما يأتي: 
» استخدام التعلم الذاتي: حيث يُسمح للمتعلم بالدراسة الذاتية وفق قدراته › 
وسرعته الخاصة , ويحتوي مجموعة من التوجيهات» والخبرات e‏ وألوان 
النشاط المتنوعة c‏ ووسائل التقويم التي تمكن المتعلم من التحصيل c‏ والنمو 
الذاتى وفقا لاستعداداته. 
4» تفريد التعلم: حيث تسمح تلك الوحدات بمعدلات تعلم مختلفة ؛ بمعنى : 
أن المتعلم يتقدم -2 دراسته تبعًا لقدراته » وتحصيله › وسرعته. 
€« المرونة : يمكن أن توفر تلك الوحدات المرونة الكافية لكل من : المتعلم ( 
والمعلم. 
4 الحرية الكاملة: يمكن للمتعلم دراسة الوحدة 4 أي وقت مناسب c olaf‏ 
و2 أي مكان. 
4 تحقيق استراتيجية التعلم للإتقان: فلا يُسمح للمتعلم بالانتقال من دراسة 
وحدة إلى أخرى إلا بعد أن يحقق درجة عالية من الإتقان › والإجادة. 
4 توفير الوقت: يوفر استخدام تلك الوحدات كثيرًا من وقت المعلم أكثر 
من الطرائق الأخرى › فضلا عن توفير الوقت بالنسبة للمتعلم. 
٠‏ العناصر الأساسية ني تنظيم وحدات التعلم المصغرة: 
حددها صلاح الدين عرفة محمود (1998م (YY£ YYY:‏ ؛ فيما يأتي: 
4 التحديد المدقق للأهداف التعليمية المرجوة .2 صورة سلوكية. 
4 إعداد الاختبارات القبلية / البعدية اللازمة لقياس تحقيق المتعلم الأهداف 


التعليمية المطلوية. 
€« تحليل خصائص ال متعلم » وطبيعته » وتحديد سلوكه القبلي قبل دراسة 
الوحدة. 
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4 اختيار المواد c‏ والوسائل التعليمية c‏ وتنظيمها 2 صورة تتابع منتظم بطريقة 
تلائم خصائص المتعلم. ‏ ر 

4 تصميم بنية التعلم التي ستنفد بها الوحدة. 

4 توجيه المتعلم لكيفية استخدام الوحدة. 

4 توفير التغذية الراجعة الفردية » والتعزيز المناسب. 

4 تطبيق الاختبارات التي تحدد إتقان المتعلم أهداف الوحدة. 

٠‏ مكونات الوحدات التعليمية المصضرة: 
حددها محمود عبده أحمد فرج (۲۰۰۲م :85 (vv‏ فيما يأتي: 
4 عنوان الوحدة: ويُشترط فيه أن يكون معبرًا عن محتوى الوحدة» كما 
شد يشترط فيه أن يكون واضحا i‏ ومحددًا c‏ ويعكس الفكرة الأساسية للوحدة. 

« مقدمة الوحدة: ينبغي أن تُصدّر الوحدة بمقدمة صغيرة » توضح الهدف من 
دراستها « وأهميتها بالنسبة للطالب › وتعد هذه المقدمة بمنزلة تهيثة للطالب 
تحفزه لدراسة الوحدة. 

6 تحديد أهداف الوحدة: لكل وحدة أهداف تعليمية تُشتق من الأهداف 
التعليمية العامة للبرنامج ككل > ويُشترط .2 أهداف الوحدة أن تكون 
واضحة ( ومحددة ة تحديدا مدققا فيه c‏ وتتوافر فيها شروط صوغ الهدف 
التعليمي الجيد » فضلا عن أنها تعكس السلوك المتوقع من الطالب أداؤه بعد 
دراسة الوحدة التعليمية. 

4 ألوان النشاط 2 الوحدة: تتكون الوحدة من مجموعة من ألوان النشاط التى 
تدفع التعلم إلى مواصلة عملية التعلم ‏ والتي بتحقيقها تتحقق الأهداف 


التعليمية. 
4 الاختبارات: تشمل الوحدة التعليمية مجموعة من الاختبارات المتنوعة ؛ 
منها: 


” الاختبارالقبلى: الهدف منه تشخيص الطالب 3123 4 والوقوف 
على ما يواجهه من صعوبات عن دراسة هذه الوحدة ؛ فإذا حصل المتعلم 
2 الاختبارالقبلي على نسبة )140( من درجة الاختبار» اجتاز الاختبار 
دون دراسته c‏ أما إذا حصل على درجة أقل من هذا المستوى فيتطلب 
منه الشروع 2 دراسة الوحدة. 

” الاختبارات الضمنية (اختبارات التقويم الذاتي): ويجيب عنها الطالب » 
ويصححها بنفسه ؛ ومن ثم فهي تقدم له تغذية راجعة. وهذه الاختبارات 
عبارة عن اختبارات قصيرة تتخلل الوحدة » وتهدف إلى قياس مدى تقدم 
الطالب .2 دراسة الوحدة. 

v‏ الاختبارالبعدي: وتستخدم بعد دراسة الوحدة ؛ للوقوف على مدى 
تحقيق الطالب أهداف الوحدة , .2-9 حال اجتيازه يُسمح له بالانتقال 
لدراسة وحدة أخرى Loic‏ إذا لم يحقق الأهداف فيوجه إلى ممارسة ألوان 
نشاط إثرائية. 
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٠‏ الجانب التطبيقي للدراسة : 
alas] e‏ البرنامج التدريبي : 
e‏ أهداف البرنامج : 
استهدف البرنامج المقترح مجموعة من الأهداف ؛ منها Lo‏ هو عام c‏ ومنها ما 
هو خاص بموضوع كل جلسة من جلسات التدريب ؛أولا : الأهداف العامة: 
وتمثلت 4 معرفة المتدرب: 
4 مراحل الكتابة: ما قبل الكتابة (التخطيط) c‏ والتسويد (كتابة المسودات) e‏ 
والمراجعة والتعديل والتنقيح. 
4 مهارات المحتوى » والمضمون. 
4 مهارات «ARM‏ والأسلوب. 
4 مهارات الشكل. 
وتفرعت عن هذه الأهداف مجموعة من الأهداف ؛ حسب موضوع كل جلسة؛ 
وهي: قدرة المتدرب على: 
€« تحديد الفيكر الرئيسة › والفرعية بوضوح. 
« تنظيم c SAN‏ وعرضها 2 ترتيب منطقي. 
«X‏ عرض الفكر بصورة متسقة › ومترابطة. 
c oS AM Ae €‏ ونا OE‏ 
4 إبراز العلاقات بين الففكر. 
» كتابة مقدمة مناسبة ؛ تشير إلى أبرز الضكر المتضمنة 2 الموضوع. 
«X‏ صوغ عنوانات موجزة » تعبر عن المحتوى بتدقيق » ووضوح. 
4 التمييز بين العنوانات الرئيسة »والفرعية 2 الكتابة. 
4 تنظيم الكتابة 2 فقرات. 
» التدقيق 4# التلخيص بأسلوبه. 
4 مراعاة صحة تركيب الجملة » وإكمال أركانها . 
4 الريط الجيد بين الجمل » والفقرات. 
4 مراعاة صواب الضبط النحوي للجمل. 
« كتابة موضوع JU‏ من الأخطاء الشائعة 2 الكتابة. 
« مراعاة قواعد الإملاء c‏ والتهجي : (الهمزات — التاء المربوطة — الهاء). 
4 استخدام علامات الترقيم استخداما صائيًا. 
4 مراعاة الهوامش 2 الكتابة. 
٠‏ محتوى البرنامج: 


تضمن البرنامج المقترح مراحل الكتابة c‏ ومهاراتها العامة التي توصلت إليها 
الباحثة ؛من خلال استقراء الكتابات» والدراسات السابقة 2 مجال تعليم 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 














العدت gall‏ والخفسون ..الجزء الثاتي.. حاوس .. $6 — 

الكتابة بصفة عامة » وكذلك الكتابة الأكاديمية › أو البحثية ؛ كما أطلق 

ومن المصادرالتى اعتمدت عليها الدراسة الحاضرة 2 تحديد محتوى 
البرنامج: طاهر علي علوان (۱۹۸۸م) » زين محمد شحاتة محمد (۱۹۹۲م) c‏ 
Seow, A ,Oshima,A & ,Hogue,A (1996) , (Brown,K & Hood,S (1993)‏ 
)2002( . ؛ ليلى علي إبراهيم الغوابي (0٠٠م)‏ ؛ معاطي محمد نصرء وعيطة عبد 
المقصود يوسف c (aY: Ny)‏ محمد أحمد أحمد عيسى dE. (ayse)‏ الحميد 
زهري سعد عطا الله )۲۰۰0م( i‏ فتحي علي يونس )۰۰0م( » رحاب زناتي عبد الله 
(ev. o)‏ > كوثر جمال شبيلات c (ave)‏ عبده الراج جحى (07١٠٠م)‏ السيد جمعة 
السيد عبد الله (۷١٠۲م)‏ لكان مجم اتد مت فی RIO‏ "آ» ب » ج) » عبد 
المحسن بن سالم العقيلي e (Yea)‏ نجلاء يوسف يوسف حواس «(ovs Ve)‏ حاتم 
حسين البصيص (oT Y)‏ نور فراس عبد الكريم (fe Y Y Y)‏ » سوزان عبد الستار 
عبد الحسين الحبيب (aY AY)‏ » عبد الله بن محمود فجال lay: iy)‏ عمرفاضل 
غلام محمد القيسي e (a Y Y)‏ سامية معيض خميس الحارثي (aY E)‏ 

كما اعتمدت الباحثة على ما توصلت إليه من أخطاء شائعة 2 كتابات 
كتير من الباحثين 4 مرحلتي : الماجستير؛ والدكتوراه » فضلا عن أبحاث 
ما بعد الدكتوراه. 

وبذلك حُدّدت مراحل الكتابة » ومهاراتها المتضمنة 2 البرنامج المقترح 
تلك المراحل c‏ والمهارات التي سبق عرضها تفصيلا 2 إطار الدراسة النظري. 


ويوضح الجدول (Y)‏ تنظيم موضوعات وحدات التعليم المصغرة 2 البرنامج 


| لمقترح: 
جدول (Y)‏ : تنظيم محتوى وحدات التعلم المصغرة 2 البرنامج المقترح: 


أسئلة خاصة بكل مهمة من مهمات التعلم c‏ وتعد بمنزلة قياس قبلي؛ ؛ إذا تمكن 
التدرب من الإجابة عن odes‏ للمهمة الكالية A‏ لم يمحن من ا sei‏ 
عنها ؛ يقرأ i‏ 





حددت الدراسة مدة لتنفيذ البرنامج هي ٠١(‏ ساعة) ؛ من خلال )٠١(‏ جلسات؛ 
موزعة على (خمسة خمسة) أسابيع ؛ بواقع (جلستين) 2 الأسبوع ؛ وهذا ما يوضحه 
الجدول (v)‏ 
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GE BFCCHEERE BEC EET |‏ استوى ؛ والعضمون. 


| ".| _السادسة : الثامنة._ | ست ساعات. | مهارات اللغة ء والأسلوب.__ | 
dead |. |‏ والعاشرة. | أريعساعات. | [Xue‏ 
مجمو ET TEE CET TTT‏ 

: توصيات الدراسة‎ ٠ 
توصي الدراسة ببعض التوصيات ؛ وهي:‎ 

> عناية الدولة ‏ بكافة مؤسساتها ‏ بتعليم اللغة العربية i‏ ورفع شأنها ؛ وليس 
ما يحدث 2 وسائل الإعلام c‏ ومواقع التواصل الاجتماعي ؛ من إهدار لشأنها › 
وشأن معلميها. 

4 عقد اختبارات مقننة 2 التمكن من مهارات اللغةٍ ‏ وبخاصة الكتابة ‏ للطلاب 
المتقدمين للالتحاق بكليات التربية ؛ بدلا من المقابلات الشخصية 
التى حتى وإن كانت تجرى 2 ضوء استثمارات محددة المعايير؛ فلا 9423 - 
2 كثير منها ‏ من الأهواء الشخصية. 

4 تدريس مقررات 4 اللغة العربية بشكل وظيفى فعال لطلاب التخصصات 
المختلفة؛ بحيث يكون ذلك بتضافر جهود أعضاء هيئة التدريس 4 قسمى : 
اللغة العربية i‏ والمناهج وطرائق التدريس. 

4 إعداد مقرر .2 مهارات اللغة العريية ‏ وبخاصة الكتاية ‏ يدرسه طلاب 
الدراسات العليا ؛ كمتطلب قبلي للتسجيل لدرجتي : الملاجستيرء 
والدكتوراه؛ بحيث يقدم 2 مستويات متدرجة حسب المرحلة المتقدم 
لها الطالب t‏ على غراردورات اللغة الإنجليزية التي يجبر الطالب 
على الحصول عليها ؛ كشرط للتسجيل ؛ أو نيل الدرجة. 

: مقترحات الدراسة‎ ٠ 
تقترح الدراسة الحاضرة إجراء مجموعة من الدراسات ؛ مثل:‎ 

4 برنامج قائم على وحدات التعلم المصغرة ؛ لتنمية مهارات الكتابة الأكاديمية 
لدى طلاب كليات التربية غير المتخصصين 4 تدريس اللغة العربية. 

4 أثر تعليم مهارات الكتابة 4 تنمية مهارات التفكير لدى طلاب الدراسات 
العليا .2 كليات التربية. 

» برنامج قائم على تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة € لتنمية مهارات 
الكتابة الأكاديمية لدى أعضاء هيئة التدريسء والهيئة المعاونة 2 الجامعات 
المصرية. 

4 استخدام مدخل تعليم الكتاية عبر المنهج 4 تنمية المهارات النوعية للكتاية 
لدى طلاب الدراسات العليا .2 كليات التربية. 

4 دراسة تصورات أعضاء هيئة التدريس 24 الجامعات المصرية عن مهارات 
الكتابة » وعلاقتها بتمكن طلابهم منها. 
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العدت gall‏ والخفسون eal.‏ الثاتي.. حاوس .. aV‏ — 
e‏ المراجع : 


-السيد جمعة السيد عبد الله » (۷١٠۲م).‏ فعالية استخدام استراتيجية حل المشكلات 2 
تنمية مهارات التعبير الكتابي الإيداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية. رسالة ماجستير غير 
منشورة. . معهد الدراسات التربوية : جامعة القاهرة. 

-تفيدة سيد أحمد غانم c‏ (١٠١۲م).‏ فعالية استخدام الموديولات التعليمية القائمة على 


استراتيجية دروس الفروض والتجارب Ec‏ تدريس العلوم -2 تعديل التصورات البديلة .2 
مفاهيم علم الكون وتنمية الاتجاه نحوها لدى تلامين الصف السادس الايتدائي alas.‏ 
alle‏ التربيه. العدد CEA‏ الجزء ١‏ السنة NO‏ . المؤسسة العربية للاستشارات العلمية وتنمية 


الموارد البشرية. ص ص : .)۱١١- £Y)‏ متاح على شبكة الانترنت لرابط الآتى 
http: 15/07 TO few. 1103. y.http. edic. mandumah:com. m.mplb. ekb.e eg‏ 
/Record/64904‏ 


- جمال الدين إبراهيم محمود » وعبد الحميد عبد الهادي البطراوي (Yea) i‏ . أثر 
استخدام الموديولات التعليمية ب2 تنمية بعض مهارات التدريس والاتجاه نحو مهنة 
التدريس لدى الطالب المعلم بكلية التربية. مجلة دراسات ب2 المناهج وطرق التدريس. 
العدد ۱۱۸ c‏ نوفمبر» ص ص : v6)‏ -49) . متاح على شبكة الإنترنت على الرابط الآتي: 
http://0710g4twi.1103.y.http.search. mandumah.com. mplb.ekb.eg‏ 
/Record/17868‏ 


- حاتم حسين (a Y danadl‏ .تنمية مهارات القراءة والكتابة ec die‏ متعددة 
للتدريس والتقويم . دمشق : الهيئة العامة السورية للكتاب. متاح على شبكة X YI‏ 

http: /www.teachingskills .org/2014/02/improving _ الرابط الآتى:‎ 
reading writing 


- حسن شحاتة C‏ وأحمد طاهر حسنين » (1198م) . قواعد الإملاء العربي بين النظرية 
والتطبيق. ط ١‏ . القاهرة : مكتبة الدار العربية للكتاب. 


— حسن شحاتة » وزينب النجار » (*١٠٠م)‏ . معجم المصطلحات التربوية والنفسية . مراجعة : 
حامد عمار . ط ١‏ . القاهرة : الدار المصرية اللبنانية. 


- حسن شحاتة » (۸٠٠۲م).‏ المرجع 4 مناهج البحوث التربوية والنفسية . ط ١‏ . القاهرة : 
مكتبة الدارالعريية للكتاب. 


- رحاب زناتي عبد الله › o)‏ ). فعالية برنامج ‏ التمكن من بعض مهارات التعبير 
الكتابي TES‏ تلميذات المرحلة الإعدادية الأزهرية -2 ضوء مدخل عمليات الكتابية 
التفاعلي “رشا A‏ ماجستتير:غين Susa‏ . كلية البنات للآداب والعلوم والتربية: جامعة عين 


سمس . 

- ريحاب محمد العبد مصطفى ("T م۲٠٠۸( c‏ . فعالية استراتيجيتي الكتابة الحرة والتدريس 
التبادلي ل تنمية الكفاءة اللغوية 4 الكتابة الأكاديمية لدى طلاب كليات التربية. 
رسالة دكتوراه . كلية التربية بالعريش - جامعة قناة السويس على شبكة 
الإنترنت على الرابط الآتى http: 15/ /o810gch5f. 1104.y.http.search.‏ 
Mandumah . com. mplb.ekb.eg/Record/546275‏ 


M n i (a eve) « - 

-2 الكتابة الأكاديمية. مجلة القراءة والمعرفة .ع AY‏ — أكتوير . ص ص (Y£o- ۲۲٦(:‏ 

http J//0810gch5f. 1104 .y.http على شبكة الإنترنت على الرابط الآتى:‎ 
.search .mandumah.com.mplb.ekb. ee/Record/5038 








eY A): 35‏ "ج") . مهارات الكتابة الأكاديمية اللازمة لطلاب كليات التربية (دراسة 
تحليلية) . مجلة القراءة والمعرفة .ع AY‏ . أكتوبر. ص ص : 7١4(‏ -774). متاح على شبكة 
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http://0810gch5f.1104.y.http — .search.  :ىتآلا الإنترنت على الرابط‎ 
mandumah .com.mplb.ekb.eg/Record/5931 


-زين محمد شحاتة محمد (۱۹۹۲م) . برنامج علاجي مقترح 2 بعض الأخطاء اللغوية 
الشائعة 2 كتابة الأبحاث العلمية بكلية التربية — جامعة المنيا. مجلة البحث فى التربية 


وعلم النفس. كلية التريية- جامعة المنيا . مجلد (C‏ عدد Y‏ أكتوبر. ص ص :)۳۷4 = 
(eys‏ 


-سامية معيض خميس الحارثي c‏ (4١١٠1م).‏ استخدام مذكرات الكتابة التأملية .2 تنمية 
مهارة الكتابة باللغة الإنجليزية لدى طالبات الصف الثاني الثانوي. رسالة ماجستير غير 
منشورة. . كلية التربية : جامعة آم القرى. متا اح على شبكة الإذ نترنت على الرابط الآتي: 
http: p://libback. udu. edu.sa/hipres/ABS/indi7686.pdf‏ 


- سوزان عبد الستار عبد الحسين الحبيب › (۲٠١۲م)‏ . أثرتوظيف المراحل الخمس للكتابة 2 
الأداء التعبيري لدى طلاب الصف الثاني المتوسط . ATL,‏ ماجستير. كلية التربية 
الأساسية: جامعة ديالي. متاح على شبكة الإنترنت على الرابط الآتي: 
http://www.basicedu.uodiyala.edu. ig/PagéViewer. aspx?id-408‏ 


— صفاء عبد العزيز محمد سلطان ‏ )4 (aY:‏ . الأخطاء اللغوية الشائعة 2 البحوث التربوية 
المنشورة ؛ تشخيصها › ومقترحات علاجها . مجلة دراسات عربية 2 التربية وعلم النفس. 
مجلد ata) Y sae — Y‏ ص ص (w- ww):‏ 


-صلاح الدين عرفة محمود e‏ )۱4۹۳م( . فاعلية استخدام الوحدات المصغرة 3 (الموديول) 2 
إكساب الطلاب/ المعلمين مهارة صياغة الأهداف التعليمية . المؤتمرالعلمي السنوي 
الثانى تلجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم. . المجلد Ro‏ .ص ص 


(or 4):‏ .متاح على تش كبةالإنترنت 
http: ./ jT TOgAtw 11 110$ y. http. search. mandumah tom. mplb.ekb. ep‏ 
/Record/4456‏ 


- طاهر علي علوان c‏ (1988م) . منهج مقترح لتعليم التعبير بالتعليم العام . رسالة دكتوراه 
غير منشورة . كلية التربية : جامعة الإسكندرية. 


- عبد الحميد زهري سعد عطا الله » (5١٠٠م)‏ . برنامج مقترح لتنمية بعض المهارات الكتابية 
لدى طلاب كليات التربية بسلطنة عمان غير المتخصصين 2 اللغة العربية 2 ضوء 
متطلباتهم المهنية. مجلة العلوم التربوية. مجلد AY‏ عدد E‏ أكتوير. ص ص n):‏ - 
؟"). متاح على شبكة الإنترتنت على الربط الآتي: 
http://O810gnnuv.1103.y.http.search.mandumah.com. mplb. ekb.e‏ 
g/Record/46370‏ 


- عبد الله بن محمود فجال (av VY) c‏ أثر برنامج تدريبي قائم على تنمية المهارات الكتابية 
لدى طلاب السنة التحضيرية يجامعة الملك سعود . متاح على شبكة الإذ نترنت على الرابط 
الآتي: . http://www. álarabiahconference. org /uploads/conference‏ 
research-1301372428-1408006170-355.pdf‏ 


- عبد المحسن بن سالم العقيلي c‏ (۹٠٠۲م).‏ مهارات الكتابة واستراتيجياتها رؤية معاصرة. 
مجلة التربية المعاصرة. س YN‏ ۰ع ۸۱ » مارس » ص ص .)1١58- ٠۲۳(:‏ 


رع ع اا ار . العريية الجامعية لغيرالمتخصصين ١ de.‏ . بيروت : دار 

عب رظان ماقو فقوف لقيش (ovv).‏ أثر أنموذج دورة التعلم الخماسي ل بايبي .2 
تنمية مهارات الأداء التعبيري لدى طلاب المرحلة الإعدادية. رسالة ماجستير. كلية 
التربية للعلوم الإنسانية : جامعة ديالي. 
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- فوزي الشربيني c‏ وعفت الطناوي (5١٠0٠م).الموديولات‏ التعليمية مدخل للتعلم الذاتي 2 
عصرالمعلوماتية. Me‏ . القاهرة : مركز الكتاب للنشر. 

- كوثر جمال شبيلات › (ovs)‏ . فاعلية برنامج مقترح .2 تنمية بعض مهارات الكتابة 
لدى طالبات الصف الأول الثانوي. رسالة ماجستير. كلية الدراسات العليا : الجامعة 
الأردنية .متاح على شبكةالإنترنت على الرابط الآتى: 
http://0710g2yol.1103.y.http.search.mandumah.com.mplb.ekb.eg‏ 
/Search/Results?lookfor-96D9968596D9968796D896A796D896B196D8‏ 
96A796D896AA4*96D896A796D9968496D9968396D896AA96D896A796D896‏ 
A896D896A9 &type-AllFields&page-5‏ 


- ليلى علي إبراهيم الغوابي (ave e) e‏ . فعالية برنامج 2 التعبير الموجه 2 تنمية مهارات 
الكتابة لدى تلامين الصف الخامس من المرحلة الابتدائية . رسالة ماجستير غير منشورة. 
كلية التربية ببور سعيد: جامعة قناة السويس. 


- ماهر شعبان عبد الباريء(١٠١1م).‏ الكتابة الوظيفية والإبداعية.المجالات -المهارات - 
الأنشطة -والتقويم Ma.‏ . عمان :دارا ة للنشر والتوزيع والطباعة. متا " 
الإنترنت على الرادط اآتى: us. archive org/5/items‏ 0/10 
/alkitabah.a/alkitabah.a.pdf‏ 

 -‏ —— (١٠٠۲م).‏ المهارات اللغوية من الاكتساب إلى التعلم. الدمام : مكتبة المتنبي. 
— محمد أحمد أحمد عيسى › )£ (ev‏ . فعالية برنامج لتنمية مهارات التعبير الكتابي 
الوظيفي لدى دارسي اللغة العريية من الناطقين بلغات أخرى. رسالة دكتوراه غير 
منشورة. . كلية التربية : جامعة المنصورة. 

- محمد عبد التواب أبو النور» وآخران» (aY* YY)‏ . فاعلية استخدام استراتيجية تدريس 
الأقران 2 تنمية مهارات كتابة الخطة البحثية لدى طلاب الدراسات العليا بكلية التربية 
واتجاهاتهم نحو استخدام الاستراتيجية . بحث منشور 2 المؤتمرالعلمي الحادي عشر ؛ 
بعنوان : "أزمة القيم 2 المؤسسات التعليمية — كلية التربية — جامعة الفيوم) . مايو . ص 
ص wy):‏ -550). متاح على شبكة الإنترنت على الرابط الآتي: 
http://O810gch5 f.1104.y.http.search.mandumah .com.mplb.ekb‏ 
.eg/Record/402009‏ 


— محمود عبده أحمد فرج (avs Y) e‏ أثر استخدام الموديولات التعليمية 24 تنمية الأداءات 
التدريسية الأكاديمية لدى طلاب شعبة cass E E‏ ا . مجلة القراءة 


والمعرفة. العدد ۲۹ ديسمبر. ص ص : (e«- M)‏ لرابط الآتى: 
http: 7707 10g4w33. 55-1103.y y. http. search.mandumah.com.mplb.ekb.e‏ 
g/Record/44060‏ 


- مصطفى رجب i‏ وهدى مصطفى محمد (aY: ta)‏ . تصور مقترح لتنمية بعض المهارات 
اللغوية © مجتمع الجامحه VERI AES ARE‏ السابع لمركز تطوير التعليم 
الجامعي "الجامعة 2 المجتمع". YY — YA)‏ نوفمبر).جامعة عين شمس. 

- معاطي محمد نصرء وعيطة عبد المقصود يوسف (aY: Y) e‏ . أثر برنامج تدريبي 4 تنمية 
بعض المهارات اللغوية اللازمة لكتاية الأوراق البحثية لدى طلاب كليات i‏ - 
T‏ . مجلة دراسات 2 المناهج وطرق التدريس. AV‏ أغسطس. 

(YV: -‏ متاح على شبكة الإنترنت على الرابط الآتي: 1104 "htip./ rostini‏ 

.y.http.search.mandumah.com.mplb.ekb.eg/Record/16877 


-نجلاء يوسف يوسف حواس (aY* V) i‏ . فعالية مدخل عمليات الكتابة 2 تنمية الكتابة 
الحياتية وأثره على الدافعية للإنجاز لذوي صعوبات التعبير الكتابي. المؤتمر العلمي 


دراسات عربية في التربية وعدم الشفس (ASEP)‏ 














العدت gall‏ والخفسون ..الجزء الثاتي.. حاوس .. SV‏ — 


السنوي الثالث والدولي الأول : "معايير الجودة والاعتماد 2 التعليم المفتوح -2 uns‏ 
(ive iv)‏ متاح على و ا ت عا الرابط الآتى: 
http://0710g2yol.1103.y.http.search.mandumah.com.mplb.ekb.eg‏ 
/Search/Results?lookfor-96D9968596D9968796D896A796D896B 196D8‏ 
96A796D896AA4*96D896A796D9968496D9968396D896AA96D896A796D896‏ 
A896D896A9 &type-AllFields&page-6‏ 


- نعمت محمد خلف الدمرداش» (ay. 1E)‏ . برنامج تدريبي حاسوبي ليك الثقافة اللغوية 

لتنمية بعض المهارات اللغوية للطلبة المعلمين غير المتخصصين وأثره 2 أدائهم التدريسي 

. بحث مستخلص من رسالة دكتوراه. مجلة كلية التربية — جامعة بورسعيد .العدد 
السادس عشرء 92393« ص ص (er era):‏ 


- نورفراس عبد الكريم» (١٠١۲م).‏ أثر استعمال الخريطة الدلالية 2 تنمية مهارات الأداء 
التعبيري لدى طالبات الصف الأول المتوسط. رسالة ماجستير. كلية التربية للعلوم 
الإنسانية: جامعة ديالي. 
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